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Presentacion

Este libro recoge uno de los frutos del trabajo colectivo que propici6 la jun-
tanza de maestras y maestros provenientes del Eje Cafetero, Neiva y Tello en
el Huila y Pasto en Narifio, quienes conformaron una regiéon pedagbgica con
el proposito de auscultar las practicas educativas, la escuela, la vida docente
y sus relaciones con las comunidades. Esta expedicion pedagogica permitio
auscultar los tipos de educacion que se generan en distintos territorios y como
estas experiencias contribuyen a dignificar el oficio docente.

Paralarealizacion del trabajo se utilizo el viaje expedicionario, que permite
asombrarse, descubrir y dar cuenta de lo observado o visitado. Para viajar es
necesario el trabajo colectivo para planear, elaborar la ruta, preparar la mirada
y construir la Caja de herramientas que permite identificar los dispositivos
que se utilizaran. En el viaje se socializan, se intercambian y se interpelan las
practicas de los maestros y maestras, se trabaja de manera colectiva y se da
informe del trabajo que se va realizando que requiere un largo proceso.

Durante el tltimo afio y medio —que da continuidad a dos proyectos an-
teriores—, la Expedicion Pedagdgica ha sido un recorrido vivo y compartido.
Se han tejido conversaciones en cafés pedagbgicos; se abrieron espacios de
dialogo en encuentros locales, institucionales, departamentales y nacionales;
se realizaron seminarios para profundizar tematicas pedagogicas, para formar
alas ylos viajeros. El encuentro se planifica, se valora lo recorrido y caminado
y, POCO a poco, se construyen las semillas que dan continuidad a esta travesia
educativa.

El texto est4 estructurado en tres capitulos. En la Introduccion, se expli-
citan los antecedentes del trabajo pedagogico de cada equipo. El primer capi-
tulo aborda las practicas pedagogicas socializadas y visitadas por los viajeros
y viajeras, las geopedagogias, la educaciéon popular y el fortalecimiento del
Movimiento Pedagogico. El segundo capitulo esta orientado a dar un infor-
me sobre las Rutas y los viajes y el tercer capitulo hace la presentacion de la
Cartilla de Herramientas. Finalmente, a manera de Conclusion, se recogen las
innovaciones y los aprendizajes obtenidos a lo largo del proceso.

Queremos expresar nuestro sincero agradecimiento a la Liga Espainola
de la Educacion y la Cultura Popular —LEECP—, organizaciéon que apoyo el
proyecto y a AEXCID Junta de Extremadura, entidad que lo financi6. Ambas
entidades apoyaron no solo con aportes econémicos, sino también con su
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respaldo constante y un valioso intercambio de ideas, como se evidenci6 en
los Cafés Pedagogicos Transnacionales.

Asimismo, agradecemos a Planeta Paz, organizacion que ha coordinado
y acompainado fielmente este proceso, especialmente, en la construccién
colectiva de la Escuela de Sistematizacion, en la direccion metodoldgica y
organizativa. De igual manera, extendemos un reconocimiento especial a
Marco Raudl Mejia, por su apoyo y asesoria, fundamentales para profundizar
en aspectos que impulsan la transformacion educativa.

Coordinadores regionales:
Stella Cardenas, Aldemar Macias y Henry Barco
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Introduccion

Territorios que ensenan y trazan caminos
para transformar la educacién

Colombia enfrenta una profunda desigualdad social. La riqueza se concentra en
un sector reducido de la poblacién, mientras que la pobreza se intensifica para
amplios grupos marginados. Esta realidad genera miltiples formas de exclusion,
en especial, dentro del &mbito educativo. Las brechas estructurales se manifies-
tan en la desercion escolar, la carencia de recursos basicos para acceder a una
educacién que permita a las personas comprender y comunicarse con el mundo,
asi como en la dificultad de culminar los estudios o ingresar a la universidad.

Ademas, la violencia que histéricamente han vivido muchas comunida-
des no solo ha cobrado vidas humanas, sino que también ha dejado heridas
fisicas, desplazamientos forzados y multiples formas de afectacion territorial.
Las poblaciones que habitan estos espacios, a menudo marginadas, enfren-
tan amenazas constantes que generan miedo, angustia y una ruptura de sus
vinculos cotidianos. Segun el informe “La vida por educar”, elaborado por
Fecode para el Tribunal de la Jurisdiccion Especial para la Paz (JEP), entre
agosto de 2018 y 2023 fueron sido asesinados diez docentes y la dirigencia
del sindicato recibi6 mas de 800 amenazas de muerte. Estos datos revelan no
solo la magnitud del conflicto, sino el riesgo que asumen quienes defienden el
derecho a la educacién en contextos de violencia.

A pesar de estos contextos, algunas regiones han abierto caminos espe-
ranzadores, para garantizar una educacién que garantice el derecho a nifos,
nifias y jovenes, al tiempo que promueven estrategias para dignificar la vida
del maestro.

El texto que usted tiene en sus manos, amable lector, es el resultado de una
accion permanente que la Corporacion Planeta Paz realiza desde su fundacion
en el ano 2000, de acompaiiar los procesos de los sectores sociales y populares
en sus luchas, que se enmarcan en territorios especificos, con la particularidad
de sus conflictos. En este sentido, podemos afirmar que la linea de educaciéon
popular se ha configurado desde los tiempos en que un pufiado de impulsores
de la propuesta fue encontrando los elementos que daban sentido y sefiala-
ban caminos a los diferentes actores que adn creian en buscar la paz, como
fundamento de un pais que intenta construir justicia de abajo hacia arriba.
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Fruto de este trabajo, muy temprano, en 2005, surgié la Movilizacion
Social por la Educacién, como un espacio de coordinacién de movimientos y
organizaciones que se colocaban en la perspectiva de defensa de la educacion
publica y de permitir la emergencia de los nuevos elementos que la configuraban,
fruto de los cambios a los cuales se asistia, algunos de ellos en un horizonte de
cambio de épocay, otros, en el escenario de luchas cotidianas, encontrando un
entrecruce entre las dinamicas nacionales en internacionales.

Esta dinamica forj6 una alianza con las formas gremiales del movimiento pe-
dagdgico colombiano, centralizados en su organizacion Fecode y en los espacios
no gremiales de dicho movimiento, que han circulado a través de las dinAmicas
en las escuelas y en las practicas de maestras y maestros. Una sus expresiones
mas visibles es la Expedicion Pedagogica Nacional', que construy6 una dindmica
afincada en el primer Plan Decenal de Educacion, de 1996, que plante6 reconocer
las multiples formas de ser maestra y maestro, y hacer escuela, visibilizadas a
través de viajes que muestran la riqueza pedagogica de los territorios, a la vez
que hacen visible la innovacion y la transformacion.

También, en esa expresion no gremial del movimiento pedagogico, han
existido infinidad de practicas alternativas a lo largo y ancho del pais, y algunas
de ellas mucho maés sistematicas, como son los casos de la educacion propia
del movimiento indigena?, que ha construido una propuesta que ha servido de
interlocucién con el Ministerio de Educacion Nacional -MEN- como horizonte
de autonomia y que se oficializ6 desde el gobierno nacional con el Decreto 0481
de 2025, que da un reconocimiento y establece el sistema educativo indigena
propio —SEIP—, como politica publica del Estado; de igual manera, los grupos
afroamericanos negocian con el gobierno su proyecto de educacién propia.

En el marco de estas dinamicas, se han construido redes nacionales de lecto
escritura, matematicas, sociales y otras, asi como infinidad de experiencias
significativas en redes privadas y publicas. Desde ellas, en este gobierno, se ha
construido un proceso de interlocucién directa con el MEN, para concertar los
cambios significativos, bajo el nombre de Movimiento por la Transformacion
Educativa y Pedagogica —MTEP3—.

La existencia de ese movimiento pedagogico, en sus expresiones gremial y
no gremial, se ha convertido en una fuerza que tiene presencia alolargo y ancho

' Expedicion Pedagogica Nacional. Pensando el viaje. Tomo I, Universidad Pedagogica Na-
cional, Bogota, 2001.

2 CRIC y Pebi. ;Qué pasaria sin la escuela? CRIC, Popayéan, 2004.

3 Carta a la Ministra, Bogot4, abril de 2023.
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del pais, permitiendo a Planeta Paz acompafiarle en los diversos territorios y
organizaciones. Es asi como en alianza con la LEECP y el Instituto de Cooperacion
Internacional y Desarrollo Municipal —Incidem—, con financiacién de la Agencia
Extremefia de Cooperacién Internacional para el Desarrollo —aAExcip— Junta
de Extremadura, se pact6 un proceso que busc) reconocer esas practicas del
movimiento pedagogico, para fortalecerlas en los territorios del Eje Cafetero,
desarrollando un primer proyecto, uno de cuyos productos se presenta en la
publicacion De viaje por las geopedagogias de la paz, lo géneros y la diversidad
cultural en el Eje Cafetero colombiano#.

Se dio continuidad a este proceso con las mismas entidades asociadas y
apoyo de AEXCID, en medio de la emergencia del coranovirus, desarrollando
en la misma regién una estrategia para consolidar lo alcanzado, basada en la
constitucion de redes pedagogicas que fortalecieran el movimiento pedagogico
en laregion, con los logros presentados en Viajeras y viajeros que construyen
redes para el movimiento pedagdgico del siglo XXI5.

Estos dos proyectos hicieron muy visibles sus resultados en los grupos de
maestras y maestros que continuaban en las dinamicas del movimiento peda-
gbgico en el pais, participando en seminarios, ferias, encuentros, lo cual generd
una motivacién y se propuso la ampliacion de lo consolidado en el Eje Cafetero
adiferentes regiones, lo que implic6 una conversacion con los socios espaiioles
y los grupos nacionales interesados en la ampliaciéon de la propuesta, teniendo
como horizonte claro que no se trataba de un modelo para replicar, sino de
endogenizar lo ganado a nuevos contextos y territorios, que exigi6 discusiones
y concertaciones que hicieron posible los acuerdos con procesos pedagogicos
en Neiva y Tello en el Huila, y Pasto, La Florida y Cumbal en Narifio.

Para el efecto, se puso en marcha el proyecto Redes pedagdgicas que
construyen paz con enfoque de derechos y géneros, que defini6 por objetivo
general el fortalecer practicas pedagogicas escolares para la construcciéon de
paz, con enfoque de derechos y géneros, y por objetivo especifico, creadas 'y

consolidadas redes de practicas pedagogicas y saberes que fortalecen el mo-
4 Planeta Paz et al. De viaje por las geopedagogias de la paz, lo géneros y la diversidad cultural en
el Eje Cafetero colombiano. Expedicionarias (0s), Viajeras (0s) y Anfitrionas (es) del Eje Cafetero.
Planeta Paz, Incidem, Liga Espafiola de la Educacion y la Cultura Popular, Aexcid Junta de Extre-
madura, Bogota, noviembre de 2019. Ver https://bibliotecaplanetapaz.org/handle/bpp/96

Planeta Paz et al. Viajeras y viajeros que construyen redes para el movimiento pedagogico
del siglo XXI. Expedicionarias, expedicionarios, viajeras y viajeros del Eje Cafetero. Planeta
Paz, Incidem, Liga Espafiola de la Educacion y la Cultura Popular, Aexcid Junta de Extrema-
dura, Bogota, agosto 2022. Ver https://bibliotecaplanetapaz.org/handle/bpp/102
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vimiento pedagogico en perspectiva de pazy derechos, proyecto del cual este
libro es uno de sus productos, junto con una copiosa produccion audiovisual®.

El Huila

El Movimiento Pedagogico tuvo en este departamento uno de los bastiones
de su construccidn, en cuanto conté con unos procesos de formacion politica,
conjuntamente con el sindicato del Caquetd —A1cA— y su propio sindicato
ADIH, asi como con los sectores de la Asociacion de Usuarios Campesinos. Esta
formacion fue promovida también por el trabajo apostdlico de los sacerdotes
Salvatorianos desde el obispado, que daban formacion en todo su trabajo de
pastoral social, como lo cuenta Miller Dussan:

24

“En 1975 se iniciaron talleres de formacién docente en Florencia,
Caqueta, orientados al impulso de las nuevas politicas decididas por
Fecode, que incluia el cuestionamiento a la vision estructural funcio-
nalista de la educacién, de las practicas pedagoégicas tradicionales y
el posicionamiento de las nuevas visiones sobre lo educativo, como
la teoria de la produccién que concebia la escuela como un aparato
ideolégico del Estado, que segtin Althusser, su funciéon es reproducir
las relaciones sociales de produccién; la critica a la teoria repro-
duccionista que plantea que el poder no es nunca unidimensional,
ejercido como un modo de dominacién, sino también como un acto
de resistencia y que segiin Gramsci la educacién juega un papel en la
creacion del poder alterno que responde al poder hegemoénico domi-
nante, hasta incursionar en la educacién popular freydiana concebida
como un proceso colectivo mediante el cual los sectores populares
llegan a convertirse en sujeto historico gestor y protagonista de un
proyecto liberador que encarne sus propios intereses de clase””, donde
confluimos directivos de Fecode, el Cinep. Este proceso se extendi6
por todo el pais donde participaron las organizaciones de maestros
y maestras en la construccion colectiva del estatuto docente, lo que

Ver el video general de resultados del proyecto, Video Institucional Redes Pedagdgicas
que Construyen Paz con enfoque de Derechos y Géneros 2025. https://www.youtube.com/

watch?v=T3eKw57Nd20

Peresson, M., Marifio, G., y Cendales, L. La educacion popular y la alfabetizacion en Amé-

rica Latina. Dimension Educativa, Bogota, 1983.
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implicé un cambio conceptual de “solo si cambia el sistema cambia
la educacién”, a “educar y luchar por la liberaciéon nacional”®.

Posteriormente, en el desarrollo del Movimiento Pedago6gico se van a
organizar en este departamento 2 de las experiencias mas reconocidas na-
cionalmente de implementacion de procesos de transformacion educativa
y pedagogica: “la experiencia de la escuela Filo de Hambre™, asesorada por
Dimension Educativa y basada en la visidon de Celestine Freinét y la escuela
San José del municipio de Aipe, asesorada por el Cinep y basada en los plan-
teamientos de Pablo Freire y Jean Piaget'. De igual manera, se desarroll6 en
el departamento un nticleo muy activo dentro del sindicato, que se denomin6
Nueva Escuela, que tendria incidencia en la constituciéon del Movimiento Pe-
dagogico a nivel nacional y en la politica educativa de fines del siglo pasado.

Con la Expedicién Educativa, Neiva se constituy6 en una experiencia pe-
dagogica transformadora que despert6 en nifios, nifias y jovenes el interés por
los saberes de la ciencia, el arte y las humanidades. Pero, sobre todo, permiti
construir un didlogo entre los actores que habitan, producen y son producidos
por diversos espacios, tanto urbanos como rurales. Este didlogo posibilitd
avanzar hacia curriculos que reconocen los conocimientos construidos en los
contextos, es decir, aquellos que emergen de la relaciéon entre geograficidad,
sociabilidad e historicidad.

La experiencia se desarroll6 entre 2016 y 2019, en articulaciéon entre la Se-
cretaria de Educacién de Neiva y los rectores de las 37 Instituciones Educativas
—IE— del municipio, como contrapropuesta a la estrategia “Dia E” del Ministerio
de Educaciéon Nacional. Esta buscaba que las IE evaluaran su desempefio en
calidad educativa y definieran acciones de mejora. En contraste, la iniciativa de
Neiva apost6 por la circulaciéon de la palabra, los argumentos y las reflexiones,
explorando colectivamente los suefios, temores y retos de la comunidad educa-
tiva. Se trat6 de un verdadero diilogo social que integré a la familia, la escuela

(con sus directivos, docentes y personal administrativo), organizaciones sociales,

8 Dussan, Miller. Educacion popular en y desde las resistencias de los movimientos sociales en

defensa de la vida y los territorios. Borrador, 2025.

Martin, Gloria et al. Filo de Hambre. Una experiencia popular de innovacion educativa.

Escuela Popular Claretiana, Editorial Presencia, Neiva, 1987

1% Guerrero, Gala y Celis, Felipe. “Historia de la experiencia pedagdgica y popular de la escuela
San José de Aipe, Huila”. En: Expedicion Pedagogica, Sindicalismo y movimiento pedago-
gico, Escuela de Formacion en Sistematizacion, Volumen 7, Planeta Paz, Misereor, Bogotad,
2024. pp. 79 - 108. Ver video “Con la rrrrra de arbol”.
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culturales, civicas y espirituales, asi como al Estado a través de las instituciones
responsables de programas piblicos en educacion, salud, deporte, cultura, medio
ambiente, seguridad, justicia, vivienda, movilidad y emprendimiento.

Durante el proceso se llevaron a cabo acciones formativas como la elabo-
racion de lineas de tiempo sobre la lucha sindical, cartografia social, diarios
de campo surgidos de recorridos por el territorio, talleres, grupos de discusion
y actividades ladicas. La primera fase de la Expedicién Educativa permitio
construir un diagnoéstico participativo con los diversos actores de las comu-
nidades académicas de Neiva. La devolucion del conocimiento se materializo
a través de un comic y un Foro Educativo Municipal de dia y medio, lo cual
favoreci6 el ritmo reflexidén-accién, uno de los principios de la investigacion
accibén participativa.

Este trabajo permiti6 concluir que fortalecer los procesos de movilizacion
social por la educacién requiere empoderar continuamente a sus actores:
maestros, maestras, directivos, familias, lideres sociales y estudiantes. Esta
apuesta implica una pedagogia y un curriculo que integren el territorio y la
vida como contenidos de aprendizaje. Se trata de transitar de una escuela
aislada a una escuela en salida, que trascienda los muros y se conecte con
los saberes que circulan en la calle, los barrios, los parques, las quebradas, los
humedales, las veredas, las cuencas, la economia, la memoria y la cultura. En
fin, con ese entramado urbano-rural que configura otra escuela, que necesita
ser leida, investigada y territorializada.

Narino

Narifio es un territorio profundamente multicultural, tejido por raices hist6-
ricas y expresiones étnicas diversas. En este escenario, las y los docentes han
sostenido, generacion tras generacion, un compromiso inquebrantable con
la educacidn, con la idea de construir una escuela inclusiva, participativa y
arraigada en la identidad del pueblo.

A finales del siglo pasado, se desarroll6 en el departamento una confluencia
de sectores populares que recogi6 diferentes actores y grupos con presencia en
el territorio, con marcada presencia del magisterio, bajo el liderazgo de Jaime
Rodriguez y Rail Delgado. Este grupo, llamado Inconformes, particip6 en con-
fluencias iniciales del movimiento pedagogico a nivel nacional, estableciendo
coordinaciones con sectores que lo impulsaban a nivel nacional, lo cual les dio
un reconocimiento en el nicleo basico que desarrollaba la propuesta desde
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Fecode. De igual manera, participaron en elecciones de cuerpos legislativos,
lo que genero la destitucidon de los dos dirigentes por su participacion politica.

Es asi como, para el XII congreso de Fecode, en Bucaramanga, para la
discusién de la propuesta de Movimiento Pedagogico se seleccion6 a Jaime
Rodriguez a nombre del bloque que lo impulsaba. La forma organizativa basica
que define el congreso es la de Centro de Estudio e Investigacion Docente
—CEID—. Narifio fue el primer departamento que buscoé crear esta estructura
en todas las subdirectivas municipales. Luego vendrian luchas por la cons-
truccion de ciudadela educativa y de los cabildos educativos y pedagogicos
en algunos gobiernos progresistas.

Como parte de esta vocacion, han surgido iniciativas como la Catedra de
Narifio y la creacién de colegios gestionados por los mismos maestros, formas
concretas de autonomia pedagogica y apropiacion territorial del saber. En esta
misma linea, una alianza estratégica entre el municipio y la universidad dio
vida a un proyecto: Proyecto Innovador Educativo Municipal para los Saberes
y la Alternatividad —PIEMSA—.

Maés que un programa, PIEMSA naci6 como una apuesta por conocernos,
reconocernos y fortalecer lo que nos pertenece. Inspirado en las teorias de
Orlando Fals Borday el pensamiento emancipador de Paulo Freire, el proyecto
se fundament6 en la investigacién como herramienta de transformacion, con
el firme propésito de convertirse en politica publica estructural, no en una
medida transitoria sujeta a ciclos administrativos.

Su enfoque critico planted una lectura profunda de la realidad, con la
metodologia de la Investigacion-Accién-Participacion (IAP) como brjula. “El
cambio no se pregona —decia una de sus premisas—, se construye primero en
la persona y luego en lo social”. Asi, PIEMSA invita a generar nuevas culturas
en torno a la paz desde las practicas cotidianas y, especialmente, desde la for-
macién docente en los niveles iniciales. Una educacion basada en el dialogo,
en la conviccién, en la convivencia transformadora.

El proyecto se consolidé como politica publica a través del Acuerdo No.
011 del 29 de abril de 2019, constituyéndose como una apuesta por la calidad,
la pertinencia y la inclusion en el sistema educativo del municipio. PIEMSA
abri6 caminos para pensar la educacion desde sus miltiples formas posibles,
dentro y fuera del aula, con énfasis en los siguientes enfoques:

« Proyectos educativos desarrollados en instituciones o centros especi-
ficos.
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« Iniciativas relativas al sistema educativo general.
« Proyectos que nacen y se ejecutan por fuera del sistema educativo.
« Proyectos educativos de aprendizaje especializado.

Eje Cafetero

El Eje Cafetero, conformado por los departamentos de Caldas, Quindio y Risa-
ralda, ha consolidado procesos educativos orientados a reconocer a construir
una educacién como “asunto de todos y todas”, lo cual le permiti6 articular sus
grupos iniciales de Movimiento Pedagogico en Caldas a través de su dirigente
Arcesio Zapata, quien convocd a Foro Nacional por Colombia y realiz6 una de
las primeras expediciones pedagogicas en el década de los ochenta, paralo que
cont6 con el acompafiamiento del grupo de Historia de la Practica Pedagogica,
encabezado por Olga Lucia Zuluaga.

A través del enfoque de la educacion popular, se han promovido grupos
con incidencia en el sindicato a través de diferentes activistas, didlogos inter-
sectoriales que permiten la participacion de multiples actores sociales, insti-
tucionales y comunitarios. Esta dinamica ha fortalecido la articulacién entre
los Centros de Estudio e Investigacion Docente CEIDs, generando espacios de
intercambio de experiencias, construccion colectiva de propuestas pedagogicas
y formulacién de Proyectos Educativos y Pedagogicos Alternativos —PEPA— con
pertinencia territorial.

Durante tres anos, se estableci6 una alianza con el Sindicato de Educa-
dores de Caldas —Educal. Alli, Planeta Paz estableci6 una relacién y trabajo
de manera articulada con los etnoeducadores, para consolidar y reflexionar
sobre su proceso educativo, el cual se concret6 en la experiencia expedicionaria
titulada “Vivencias y reflexiones de la Educacion Propia™2. Esta iniciativa
permitio6 no solo la integracion, sino también el intercambio y reconocimiento
de los saberes ancestrales.

Ademas, nos organizamos y conformamos equipos para realizar la Expedi-
cion Pedagodgica. De tal manera, planeamos los recorridos por diez municipios
del Eje Cafetero. En cada territorio se visitaron las escuelas, se dialogd con los
maestros y maestras que socializaron las practicas pedagogicas, lo que permitié

Zuluaga, Olga Lucia. Hacia la construccion de un campo conceptual y abierto para la peda-
gogia. Aproximaciones metodologicas. Fotocopia, 2010.

Soto, Juan Pablo, Motato, Janet, et al. La educacion propia de los resguardos indigenas de
Riosucio, Caldas. Cridec, Planeta Paz, Oxfam, Bogota, 2016
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conformar comunidades de aprendizaje y practica comprometidas con la trans-
formacién pedagogica. Esta experiencia se recoge en el texto citado, De viaje
por las geopedagogias de la paz, los géneros y la diversidad cultural en el Eje
Cafetero colombiano, donde se entrelazan las voces de expedicionarias(os),
viajeras(os) y anfitrionas(es).

De estos viajes expedicionarios, emergieron las redes, que aglutinaron
a las comunidades que resisten al pensamiento hegemonico y que estan en
busqueda constante de transformacion, para construir otras educaciones,
otras escuelas desde los territorios, trabajando de manera horizontal y en
colectivo. Las redes son una forma diferente de organizacién y de circular la
palabra que ha sido silenciada, al aceptar todas las politicas autoritarias que
impiden el desarrollo de las capacidades. En las redes hay la posibilidad de
leer los territorios, enriquecer la practica cotidiana con la problematizacion y
la reflexion de los viajeros.

La experiencia del trabajo en red ha demostrado que los procesos formati-
vos de mayor impacto son aquellos en donde se propicia el trabajo de pares, se
comparten experiencias, saberes y se construyen afectos, se trabaja en equipo
de forma cordial y amistosa, escuchando al otro y a la otra.

En las redes el proceso de maestros que aprenden de maestros amplia el
tejido social y profundiza en el conocimiento interdisciplinar, en el quehacer
cotidiano, con la premisa que el conocimiento no es acabado y que, en este
mundo cambiante, el maestro, la maestra, debe estar en capacidad de aprender
siempre, porque, ademas, la mujer/el hombre es un ser inacabado. Cuando
una maestra y un maestro aprenden de una maestra y de un maestro esta en
disposicion de compartir aprendizajes y es humilde para reconocer que no lo
sabe todo®.

A manera de conclusion

Estas experiencias de Huila, Narifio y el Eje Cafetero demuestran que una
pedagogia situada, creada por voluntades y esfuerzo comunitario, que reco-
noce los saberes locales, las geografias vividas y las memorias colectivas puede
potenciar aprendizajes, participacion ciudadana y tejido social, permitiendo
la articulacién para generar saber pedagogico.

13 Este proceso se puede consultar en el texto: “Viajeros y viajeras que construyen redes para el
Movimiento Pedagogico del siglo XXI “, citado.
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Las iniciativas destacan el papel activo de los y las maestros en la cons-
truccion de alternativas; su compromiso ético-politico impulsa no solo nuevas
précticas pedagogicas, sino también la configuracion de politicas ptablicas con
enfoque territorial y de justicia social.

Las propuestas pedagogicas analizadas invitan a superar la escuela en-
cerrada en si misma. Plantean una escuela abierta al entorno, conectada con
la vida urbana y rural, que aprende de la calle, del rio, de la memoria, de la
diferencia y de la esperanza.

Por lo anterior, se hizo inspirador reunir estas setenta y cinco (75) practi-
cas y experiencias de maestras y maestros de Instituciones Educativas del Eje
Cafetero, Neiva y Tello en el Huila y Pasto, La Florida y Cumbal en Narifio, y
articularlas conservando la particularidad regional, tal y como se expresa en
el Capitulo 1, denominado Las practicas pedagdgicas: reflexion, saber pe-
dagogico y geopedagogias. El capitulo 2, Ruta pedagdgica, viajes, practicas
regionales que fortalecen el Movimiento Pedagdgico en Colombia, inscribe
el desarrollo de estas practicas y experiencias en unos enfoques y formas de
trabajo, resaltando su aporte al Movimiento Pedagogico. El Capitulo 3, Caja
de Herramientas, hace un recuento de los dispositivos o herramientas que
se han ido generando como apoyos para llevar adelante la sistematizacion y
reconoce que dicha Caja es acumulativa, en el sentido que s6lo el desarrollo de
las sistematizaciones permite ir descubriendo y acopiado nuevas herramientas
de las que echan mano las organizaciones para narrar sus trayectorias. Final-
mente, A manera de Conclusion, se hace un recuento de las innovaciones y
aprendizajes logrados en el desarrollo del proyecto.

Esperamos que el texto sea pertinente para los procesos pedagbgicos de
la comunidad educativa, en especial, en el territorio, reconocido ampliamente
como el primer pedagogo.
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Capitulo 1.

Las practicas pedagodgicas: reflexion,
saber pedagogico y geopedagogias

Este texto aborda el concepto de practica pedagogica como elemento que
produce saber. Se analizan sus diversas formas tradicionales, innovadoras y
alternativas, asi como su caricter dinamico y su vinculacion con los saberes
culturales, sociales y politicos de los actores educativos. A través de la reflexion
docentey el didlogo de saberes, se argumenta que la practica pedagbgica puede
constituirse en un espacio de transformacion individual y colectiva, mas alla
del enfoque instrumental y neoliberal.

Este capitulo propone una mirada critica que reconoce su dimension
reflexiva, contextual y transformadora. Se parte de la premisa de que la prac-
tica pedagogica no solo ensefia, sino que produce saber; cuando se interroga,
construye y resignifica, se identifican las relaciones educativas en funciéon de
los contextos y las geopedagogias. Ademas, la practica reflexionada, proble-
matizada, comunicada, se convierte en experiencia y dignifica la labor de la
maestra y del maestro.

Acerca de la practica pedagogica

Las practicas pedagogicas pueden definirse como las actividades que realizan
el maestro y la maestra en su quehacer cotidiano, dentro del aula. A través
de estas acciones, pone en juego sus capacidades cognitivas, psicologicas,
metodologicas y pedagodgicas para llevar a cabo el proceso de ensenanza-
aprendizaje. En este sentido, la practica pedagogica responde a las situacio-
nes que emergen en el entorno escolar de manera constante, en el proceso
enseflanza aprendizaje.

Cuando se busca definir un concepto, también se da el interés por clasifi-
carlo. Sin intencion de encasillar las practicas, es posible destacar, al menos,
dos tipologias:

o Practicas tradicionales: aquellas que se mantienen sin cambios a lo largo
del tiempo y no admiten nuevas formas de articulaciéon del conocimiento.
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» Practicas alternativas: se resisten a la formalidad institucional, se en-
frentan a las politicas impuestas y se constituyen de manera colectiva,
partiendo de las realidades de las comunidades.

La dimension dinamica y contextual de la practica

La practica pedagdgica es un proceso en constante construccion, es dinamica
ya que reconoce la diversidad de saberes que la atraviesan: saberes histéricos,
temporales, populares, académicos, conceptuales, actitudinales y técnicos.
Estos saberes responden a contextos especificos y reflejan la complejidad de
nuestras sociedades Las multiples practicas que se encuentran expresan que
vivimos en sociedades humanamente diversas, culturalmente diferentes y
socialmente desiguales.

Toda practica pedagogica —ya sea de forma consciente o inconsciente— se
interroga sobre la naturaleza del proceso educativo, su identidad, intencio-
nalidad y contextos o territorios. En ella subyacen concepciones sobre los
sujetos, el conocimiento y las formas de socializarlo. Desde este punto de vista,
epistemoldgico, conceptual y metodoldgico, se vuelve posible:

« Identificar factores que facilitan u obstaculizan la reflexiéon sobre la practica.

« Hacer explicitas la necesidad, el sentido y las multiples configuraciones
que se tienen y se generan al reflexionar sobre la practica.

« Integrar la practica a procesos de investigacion pedagogica.

La relacion entre la practica y el contexto es en una doble direccion: el
contexto incide en la practica, pero ésta también tiene la capacidad de trans-
formarlo. Asi, la practica interroga al contexto acerca de si condiciona o si es
determinante, si es explicita su manera de actuaciéon en la practica, de qué
modo transforma a la practica, si es posible hacerlo, como, con quién y para
qué. De este modo, el maestro se conecta con el estudiante y su entorno, bus-
cando elementos que generen cambios trascendentales.

Las practicas pedagbgicas contienen saberes, incluso cuando no estan ex-
presados explicitamente. Alo largo del tiempo, diversos grupos sociales —afros,
indigenas, mujeres, jovenes, comunidades LGBTIQ+, personas con discapaci-
dad, entre otros—, han desarrollado practicas transformadoras basadas en
sus propios referentes culturales, epistemoldgicos y politicos. Estas practicas
han dado lugar a nuevas formas de pensamiento, con sentido de pertenencia
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y arraigo territorial. Por ello, dan cuenta de los supuestos cosmogonicos,
epistémicos y politicos que los fundamentan.

Saber docente y reflexion critica

Todo acto pedagdgico encierra una concepcion del conocimiento, del
sujeto y de la sociedad. Por ello, reflexionar sobre la practica permite al
maestro identificarse como un sujeto de saber que no actda de manera
mecanica, sino que es capaz de observar, cuestionar y recrear su quehacer
educativo.

El saber en la practica pedagdgica se interroga sobre la naturaleza del
conocimiento que circula en la escuela: équé tipo de saberes se construyen?,
¢son neutrales?, ¢se transmiten o se generan?, écudl es su proposito?

Una maestra, un maestro que indaga y profundiza su practica para dar
cuenta de cobmo ocurre y por qué la realiza, qué hace en su habitual transcurrir,
determina los vacios, fortalezas y expectativas de la propia practica; reconoce
que al examinar su practica y comprender que no se convierte en una acciéon
mecanica, sino que admite observarla, indagarla, razonarla para tejer relacio-
nes, es una maestra y un maestro sujeto de saber que puede pensar y recrear
su trabajo para darlo a conocer; por ello, cuando se reflexiona y problematiza
la practica, ésta deviene en experiencia.

El maestro que reflexiona sobre su practica reconoce que no se trata de
una accién mecénica, sino de un proceso que puede observarse, analizarse y
repensarse. Este examen permite identificar fortalezas, vacios y nuevas posibi-
lidades. Asi, el docente se convierte en un sujeto de saber, capaz de resignificar
su quehacer profesional. ser capaz de cuestionarse como maestra y maestro,
mirar objetivamente.

Este ejercicio de reflexion ha mostrado como muchas practicas pedagogi-
cas, nacidas con soporte propio, se enriquecen al dialogar con otros saberes.
A través de ese didlogo, emergen nuevas cosmogonias y epistemologias que
contrastan con las visiones eurocéntricas dominantes, incluso en sus formas
criticas.

La transformacién pedagogica se impulsa mediante el didlogo y la conver-
sacion con otros docentes, la planificacién conjunta, la escucha activa hacia
los estudiantes y la reflexion critica sobre la practica. Esto da lugar a un ciclo
constante de reconstruccion del saber docente y redefiniciéon de la acciéon
educativa.
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Practicas pedagobgicas y geopedagogias

En el trabajo colaborativo con docentes de los departamentos de Huila,
Pasto y el Eje Cafetero, se han visibilizado multiples practicas pedagbgicas
con diversos objetivos: construcciéon de paz, fortalecimiento del rol de la
mujer, cuidado del medio ambiente, promocién de la identidad y defensa
de los derechos. Estas practicas rompen con el conocimiento lineal clésico,
recuperan la historia y el saber ancestral, y nos demuestran que existen
muchas otras formas de conocer y aprender, y reafirman “hay muchas
formas de ser maestros y de hacer escuela”. Son, en esencia, gérmenes de
nuevas formas de educacion, profundamente enraizadas en la diversidad
cultural y social.

Son préacticas que rompen con el conocimiento lineal y tecnocratico, y se
convierten en semillas de otras formas de conocer, aprender y ensefiar. Su valor
reside en el didlogo intercultural, el reconocimiento de los saberes ancestrales
y la revalorizacion de las experiencias educativas locales.

La practica pedagogica no puede ser entendida inicamente como la
aplicacion de contenidos o métodos, sino como un espacio complejo don-
de se articulan saberes, contextos, subjetividades y transformaciones. La
maestra y el maestro reflexivos y criticos se reconocen como constructores
de conocimiento, como sujetos politicos y como agentes de cambio. Las
multiples practicas que emergen desde lo local y lo diverso abren caminos
hacia una educaciéon mas humana, inclusiva y comprometida con las rea-
lidades sociales.

Geopedagogias: Sentipensar el Territorio
desde la Practica Educativa

En el contexto de una educacion globalizada que tiende a la homogenizacion,
las geopedagogias surgen como una respuesta critica que busca revalorizar los
saberes locales y las practicas pedagogicas territoriales. Este enfoque propone
una ruptura con la cotidianidad impuesta por politicas educativas estanda-
rizadas, promoviendo una educacion que reconozca y se construya desde los
territorios y las comunidades que los habitan.

Las geopedagogias se fundamentan en el didlogo de saberes y en la cons-
truccion colectiva de conocimientos, permitiendo una relectura de la realidad
desde las experiencias y contextos locales, lo que da sentido a este ejercicio de
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explorar los fundamentos tedricos y practicos de las geopedagogias, su relacion
con el territorio y su potencial transformador en la practica educativa'.

Fundamentos teoricos de las geopedagogias

Las geopedagogias nos orientan a pensar que el “lugar” es la vida misma;
asombrarnos y descubrir el lugar con su historia, mitos, arte, personajes, quie-
bres y salidas; reconocer un territorio magico y real que ensefia a trascender
y reflexionar sobre lo que somos. Situarnos en el suelo que pisamos, en lo
local, en el lugar, en la espacialidad, nos ayuda a reconocernos como sujetos
situados en espacio y tiempo, en dialogo y biisqueda. Por tanto, se abre una
puerta a miltiples maneras de conocer y abordar los procesos al aplicar nuevos
caminos en la investigacion.

Las geopedagogias se inscriben en la tradicion de la pedagogia critica y
decolonial, reconociendo la importancia de los saberes populares y las practicas
culturales en la construccion del conocimiento. Orlando Fals Borda propuso
el concepto de “sentipensar” como una forma de integrar el pensamiento
racional y emocional en la comprension del territorio y la realidad social.
Este enfoque implica una reflexion critica sobre las estructuras de poder y las
formas de conocimiento hegemonicas, promoviendo una educacion que valore
la diversidad y la pluralidad de saberes.

El territorio como espacio pedagogico

En las geopedagogias el territorio no se concibe tinicamente como un espacio
fisico, sino como un lugar cargado de significados, historias y relaciones socia-
les. La educacion situada en el territorio permite a los sujetos reconocerse en
su contexto, comprender las dindmicas sociales y culturales que lo atraviesan,
y participar activamente en su transformacion. Este enfoque promueve una
pedagogia que se construye desde el lugar, reconociendo la importancia de
la memoria colectiva, los saberes ancestrales y las practicas comunitarias y
populares.

En la educacion propia, el principio de “El territorio es el mayor peda-
gogo” expresa la relacion que debe darse en la educaciéon con la naturaleza,

! Para una ampliacion sobre las geopedagogias se remite al texto De viaje por las geopedago-
gias de la paz, los géneros y la diversidad cultural en el Eje Cafetero colombiano. Planeta

Paz, LEECP, Aexcid, Bogota, 2019. pp 260.
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con el territorio: el indigena sin territorio no es nada, porque el territorio
le permite estar conectado con el agua, las piedras, las hierbas, las flores,
con su origen y su espiritualidad. El territorio proporciona los elementos
esenciales para el buen vivir y el vivir bien; la tierra es sagrada, merece ser
respetada, representa vida, equilibrio y armonia. Es ser dador de vida, de
ahi surge el compromiso del ser indigena como salva guarda del territorio.
En consecuencia, el derecho a la tierra define la existencia de los pueblos
y comunidades indigenas, especialmente de la poblacién Embera, pues la
relacion con la tierra no implica s6lo la posesion, se trata de algo que va
mucho mas all, pues permite preservar su legado cultural y transmitirlo a
las generaciones futuras.

Practicas educativas y transformacion social

Las geopedagogias proponen una practica educativa que trasciende los limites
de la escuela, involucrando a las comunidades en la construccion del conoci-
miento y en la transformacion de su realidad. Esta perspectiva reconoce al do-
cente como un sujeto politico, que aprende y ensefia en dialogo con su entorno,
y que contribuye a la construccion de una educacién mas justa y equitativa,
con estudiantes felices y el reconocimiento de los derechos. La implementa-
cion de geopedagogias implica el desarrollo de metodologias participativas, la
integracion de saberes populares y ancestrales, en el curriculo y la promocién
de una educacién critica y emancipadora.

Al repensar el lugar, la familia, la comunidad y el territorio a través del
encuentro pedagogico y los didlogos de saberes, se va construyendo un nuevo
espacio de sentidos, que traza nuevos caminos, que ubica y desubica, resig-
nificando el ser, pensar y el sentir y el hacer cultura en la regién o pais. Alli,
también se hace lugar desde el lugar del otro, que a la vez es mi lugar.

Alli convergen otros lugares que se entretejen con el del otra y otro, creando
una gama de espacios que, vistos desde fuera, conforman no solo un mapa, sino
un espectro de mapas entrelazados que muestran lo comun y lo diverso.

Las geopedagogias ofrecen una alternativa educativa que reconoce y
valora la diversidad cultural y territorial, promoviendo una educacién con-
textualizada y transformadora. Al integrar los saberes locales y las practicas
comunitarias en la educacion, se fortalece la identidad cultural y se promueve
la participacion activa de los sujetos en la construccion de su realidad. Este
enfoque requiere una revision de las politicas educativas y una formacion
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docente que prepare a los educadores para trabajar en contextos diversos y
complejos. Las geopedagogias representan una oportunidad para repensar
la educacion desde el territorio, promoviendo una pedagogia que sentipiense
con y desde el lugar.

El Eje Cafetero

El eje Cafetero lo integran los departamentos del Caldas, Quindio y Risaralda.
Un territorio con posibilidades de acceso rapido a excepciéon de algunos mu-
nicipios de Caldas como los situados al oriente y al norte de Caldas, cuyas vias
son descuidadas a pesar de ser el iinico medio de transporte con que cuentan
las comunidades y sus habitantes

En cuanto a educacion cuenta con instituciones escolares que han pade-
cido los ataques de las politicas neoliberales con el cierre de establecimientos
educativos por la racionalizacion y la llamada optimizacion de los recursos, que
cada vez son mas escasos. Aunque existen universidades publicas, no logran
satisfacer la demanda local. Muchos cupos son ocupados por estudiantes de
otros departamentos, lo que deja a los jévenes de la region con menos opor-
tunidades de acceso a la educacion superior.

Las redes pedagdgicas construyen
el Movimiento Pedagoégico Colombiano

Desde los afios ochenta del siglo pasado, el Movimiento Pedagbgico Colombia-
no ha reivindicado el papel del maestro y de la maestra, y el de la escuela como
espacio dinamizador de la cultura, como expresion de reflexion, resistencia y
creacion colectiva de una educacion critica y transformadora. Dentro de este
proceso, las redes pedagogicas han sido fundamentales, tanto como forma de
organizacion como estrategia de produccion de saber2.

Las redes pedagodgicas que se dinamizan son las siguientes:

1. Red de procesos de investigacion.
2. Red de énfasis en géneros.

2 Sobre las redes pedagodgicas, su sentido y su horizonte se pueden profundizar en el texto
Viajeros y viajeras que construyen redes para el movimiento pedagogico del siglo XXI, op.

cit. https://bibliotecaplanetapaz.org/handle/bpp/102
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3. Red de comunicacion y arte.

4. Red de educacién campesina y rural.

5. Red de soberania y seguridad alimentaria y lo ambiental.
6. Red de construccion de paz.

7. Red de procesos de lectura y escritura.

8. Red de educacion propia.

9. Red de ciencia y tecnologia.

10. Red de procesos juveniles y comunitarios.
11. Red de rectores y directivos docentes.

12. Red de transformacién sindical.

13. Red de procesos urbanos.

14. Red de matematicas.

15. Red de docentes orientadores.

A partir de los procesos de los Cafés Pedagbgicos empiezan a emeger
algunas nuevas tematicas que dan forma al algunos grupos, interesados en
profundizar en nuevas probleméticas que marcan el quehacer educativo y
pedagdgico, que se propone tomen la forma de redes, entre las cuales estan:
Red Orlando Fals Borda y su pensamiento, Red el sentipensar y las rupturas
epistémicas occidentales y Red de construccion de paz con enfoque territorial
en las redes LGTBIQ+.

Esta forma de organizacién, como se dijo anteriormente, fomenta el dia-
logo de saberes y el intercambio y aporte a las practicas pedagogicas. Ademas,
construye comunidades de practica, de saber, de innovacién, generando espa-
cios colaborativos de manera horizontal y colectiva. También ayudan a que los
y las docentes asuman un papel activo en la transformacién de la educacion,
maés alla de las politicas impuestas desde arriba.

Las redes permiten reconocer, valorar y difundir propuestas pedagogicas
que surgen desde regiones, comunidades o sectores muchas veces marginados
por los discursos oficiales

Muchas redes no solo trabajan temas escolares, sino también luchas por la
justicia social, la defensa del territorio, la equidad de género, la memoriay la
paz, haciendo de la educaciéon una herramienta de transformacién. Funcionan
como espacios de formacién entre pares, complementarios o alternativos a los
programas institucionales.

Laimportancia de las Redes Pedagbgicas para el Movimiento Pedagogico
puede sintetizarse de la siguiente manera:
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» Resistencia frente a las reformas neoliberales

Las redes pedagogicas vienen haciendo resistencia a las reformas educa-
tivas neoliberales (como las basadas en pruebas estandarizadas o en la 16gica
del “rendimiento”, los DBA, las competencias) ofreciendo alternativas peda-
gobgicas. Han creado propuestas curriculares criticas, evaluaciones formativas
y proyectos educativos y pedagogicos alternativos PEPA, demostrando que
otra educacion es posible desde abajo y en colectivo.

« Espacios de construcciéon de pensamiento pedagogico propio

En el marco del Movimiento Pedagogico, las redes han impulsado la produc-
cion de conocimiento desde las escuelas y territorios. Han promovido preguntas
como: ¢Qué significa ensefiar en un contexto de conflicto armado? ¢Como se edu-
ca para la paz, para la memoria o para la defensa del territorio? En este sentido,
las redes han sido clave para reconstruir el sentido ético y politico de la docencia.

« Articulacion con movimientos sociales y comunidades

Muchas redes pedagbgicas han trabajado con procesos de educacion popu-
lar, con organizaciones campesinas, indigenas y afrodescendientes, ampliando
el horizonte del trabajo escolar. En estas experiencias, la educacién se ha pen-
sado como parte de lalucha por la dignidad, la tierra, la vida y la justicia social.

+ Memoria viva del Movimiento Pedagdgico

Las redes pedagogicas han sido también guardianas de la memoria del
Movimiento Pedagogico: han recogido sus relatos, experiencias, luchas y apren-
dizajes. Cuando el Estado desconoce el papel transformador del magisterio, las
redes siguen siendo semillas de memoria, esperanza y construccion colectiva.

« Redes como tejidos de base del Movimiento Pedagogico
En regiones como el Eje Cafetero las redes surgieron como formas des-
centralizadas de encuentro entre maestros y maestras que buscaban repensar

su labor mas alla de los enfoques instrumentalistas. Estas redes no solo son
espacios de intercambio pedagbgico, sino también escenarios politicos para
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resistir la estandarizacion, la privatizacion y la violencia estructural que ha
afectado historicamente al pais.

« Aspectos y conclusiones de las redes pedagogicas

Las redes conformadas giraron en funcion de dar respuesta a las siguientes
preguntas: ¢Como incidir en la transformacion educativa desde las redes que se
han conformado en cada uno de los territorios?, y éde qué manera las redes for-
talecen el Movimiento Pedagogico, construyendo otra escuela como eje central?

De esta manera, se busca la visibilidad de los espacios de gobierno esco-
lar, la necesidad de motivar a los estudiantes a trabajar por su institucion y la
comunidad académica.

Las redes son el reflejo de un movimiento pedagogico que transforma
la educacion desde las practicas cotidianas. A continuacion, se presenta una
breve descripcion de cada una de las redes.

1. Red de procesos de investigacion

Esta red promueve la investigacion en las instituciones educativas, entendida
como una estrategia metodologica que impulsa el pensamiento critico, cuyo
motor es el deseo de conocer.

Reconoce que los nifios tienen una predisposicion natural a preguntar
y explorar; se busca romper con las l6gicas impuestas por multinacionales y
gobiernos, que impulsan métodos instruccionales, memoristicos y repetitivos.
A través de talleres, se estimula la creatividad, la imaginacion y la capacidad
analitica, tanto en docentes como en estudiantes, para que puedan considerar
distintos puntos de vista y anticipar las consecuencias de sus posturas.

Se apunta también a visibilizar los espacios de gobierno escolar, motivan-
do a los estudiantes a comprometerse con su institucion y con la comunidad
académica.

2. Red de énfasis en géneros
Este colectivo ha fortalecido su trabajo promoviendo la educacion en diversi-
dad. Elaboraron el “Protocolo para la atencién de las victimas de la violencia

basadas en género”, con el objetivo de fomentar un ambiente escolar libre de
violencia y discriminacion.
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Este protocolo propone acciones de prevencién, atencién y proteccion
frente a todas las formas de violencia contra las mujeres y por motivos de
género, sexo u orientacion sexuals.

Las mujeres se enfocan en la lucha contra el patriarcado y la violencia
politica, reivindicando su participacién, representacién, toma de decisiones
y empoderamiento femenino como un acto social y politico.

3. Red de comunicacion y arte

La comunicacién moviliza la palabra, fomenta el pensamiento critico y genera
lecturas culturales de los territorios. Ademas, el arte enriquece, dinamiza e
innova el quehacer pedagogico. La comunicacion ofrece un escenario de re-
conocimiento y visibilizarian del territorio, de las practicas y de las técnicas
empleadas que se tienen, convirtiéndose en una herramienta metodologica
hacia una educacion alternativa.

Los murales en las calles, museos, instituciones escolares y de otros es-
pacios, son de gran importancia, ya que reflejan visualmente las sociedades y
sus contextos histéricos, sociales y politicos.

El arte complementa la comunicacion, le da significado simboélico y de
recordaciéon para mantener viva la memoria. El uso de colores, formas, pala-
bras, imagen y frases con significado popular, es una estrategia fundamental
para las campanas sociales.

El muralismo no es solamente un proyecto artistico, sino también politico
y pedagogico. Ejemplo de ello son los murales de Las cuchas tienen razon,
realizados en varias ciudades colombianas y, posteriormente, borrados por
personas intolerantes, lo cual fue considerado una afrenta contra el arte, los
artistas y la denuncia que el mural expresaba. Esta accidon generd nuevas mo-
vilizaciones y murales en todo el pais en sefial de resistencia.

4. Red de educaciéon Campesina y rural

La red articula instituciones educativas, con objetivos comunes: fomentar la
agricultura organica, organizar huertas con hortalizas, plantas medicinales y
arboles frutales, y cuidar animales como aves y porcinos.

3 Betancourt, N. Protocolo de atencion a victimas de violencia basada en género —una apro-
ximacion a su comprension en la Institucion educativa Gustavo Matamoros de Armenia.

Quindio.
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Han organizado foros, seminarios e intercambios tanto nacionales como
internacionales, buscando alternativas para la permanencia en el campo y la
elaboracion de curriculos propios.

La red de educaciéon campesina avanza en la construccién de un modelo
educativo pertinente para los jovenes que viven en el campo, que no les obligue
a migrar en busca de oportunidades laborales*.

5. Red de soberania y seguridad alimentaria y lo ambiental

Se preocupan por el problema alimentario y la desnutricién, proponiendo el
fortalecimiento de huertas escolares y mercados agroecologicos, asi como el
acercamiento entre escuelas y campesinos.

Impulsan el intercambio de saberes, de productos, de semillas y la recu-
peracion de conocimientos ancestrales, destacando que “lo ambiental es una
dimensién de relaciones sociales, culturales, econémicas y politicas”

Esta red analiza por qué ha decaido la produccién nacional de alimentos,
lo que obliga a importar productos mas costosos y de menor calidad. La red
se ha ampliado conformando una mesa de educacién campesina y otra de
mercados escolares.

6. Red de construccion de paz

Esta red trabaja en la construccion de una cultura de paz desde las institucio-
nes educativas, promoviendo el didlogo, la resolucion pacifica de conflictos,
el reconocimiento de las diversidades y el respeto por los derechos humanos.

Se reconoce que la paz no es solo la ausencia de conflicto armado, sino una
construccion permanente desde el tejido social. En este sentido, la escuela es un
escenario clave para resignificar la convivencia y generar practicas pedagogicas
que transformen las logicas de violencia naturalizadas en la sociedad.

La red ha impulsado la creacién de rutas de atencién y prevencion de
violencias escolares, asi como acciones de memoria histérica y justicia restau-
rativa. Se busca consolidar un enfoque territorial de paz, donde los estudiantes
y docentes reconozcan las dinamicas locales y se conviertan en actores activos
en la construccion de una sociedad mas justa y equitativa.

4 https://www.youtube.com/watch?v=T4bP6ZvEqBg. Para ampliar el trabajo de la red se pue-
de consultar el Café Pedagdgico sobre el tema.
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7. Red de procesos de lectura y escritura

La red se inscribe en la discusion sobre el lugar de la lecto-escritura como
constructora de pensamiento l6gico y critico. Desarrolla propuestas para
fundamentar dicha practica, participar en las discusiones que se dan en otros
lugares, como las secretarias de educacién de Bogota y algunos escenarios
internacionales.

La Red de lectura y escritura realiz6 ejercicios de intercambio de practicas
y experiencias que se llevan a cabo en las instituciones, como el plan lector.
Trataron de organizar lecturas sobre la literatura del arraigo, donde se iden-
tifique el contexto histoérico propio, la memoria, los autores, es decir lectura
de autores de los territorios, como parte de la construccion de identidad te-
rritorial, con referente una apuesta por el conocimiento de la historia propias.

8. Red de educacion propia

Uno de sus principios es que “el territorio es el mayor pedagogo”. A partir
del reconocimiento de la ley de origen y los elementales, y los planes de vida
de las comunidades, se construye una relaciéon con el entorno, en donde se da
la apropiacion de saberes de generacion en generacion.

La red apuesta por construir modelos pedagogicos propios, con poder
juridico-administrativo, desde una disputa cultural, social y politica, basados
en el Sistema Indigena de Educaciéon Propia —siep—.

Trabajan el Proyecto Educativo Comunitario —PEC—, abordando salud,
educacion, economia, justicia, medio ambiente y empoderamiento femenino;
para ello, se impulsa la recuperacion territorial desde pedagogias propias, con
contenidos que promueven el buen vivir y la conservacién de la vida.

9. Red de ciencia y tecnologia

La red reflexiona sobre como la instrumentalizacién de la tecnologia en la
escuela anula el pensamiento critico y creativo, lo que ha dado paso a lo que
llaman el apagon pedagédgico: la reduccién de la pedagogia a lo estrictamen-

te instrumental, impulsado por modas temporales en curriculo, evaluacion,
didacticas y empresariales.

5 Para ampliar la vision: https://www.youtube.com/watch?v=MqQDOukNdLg
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Se reconoce que la tecnologia es parte de la cultura de la época y es un
sistema de mediacién necesario para la construcciéon de propuestas educativas,
que hacen la negociacion cultural entre las tecnologias propias de toda cultura
y las apropiadas en los nuevos sistemas tecnol6gicos.

La red busca visibilizar practicas que incorporen criticamente las herra-
mientas tecnologicas que optimicen procesos y mejoren la comunicacion en las
instituciones educativas, y construya un pensamiento critico sobre las nuevas
realidades sociales y politicas con incidencia educativa, que se generan en el
quehacer pedagogico.

10. Red de proceso juveniles y comunitarios

Esta red ha logrado tejer propuestas desde abajo, en contravia de las 16gicas
estandarizadoras y de control que dominan las politicas educativas. Han re-
significado el papel del magisterio, reivindicando su potencial transformador
y han fortalecido el trabajo colectivo, la formacién critica y la articulacion
entre escuela y comunidad.

Considera que lejos de ser un modelo tnico o cerrado, las redes son proce-
S0s vivos, en constante construccion, que dan cuenta de una pedagogia situada,
emancipadora y profundamente comprometida con la defensa de la vida, la dig-
nidad y el bien comun, que construye el trabajo juvenil en un replanteamiento
de los sentidos de los intergeneracional.

Los jévenes participan activamente en procesos de educacién popular
y trabajo comunitario, desarrollando liderazgo, conciencia y trabajo en
equipo. Dinamizan expresiones artisticas, culturales y deportivas como
teatro, musica, lidica y huertas urbanas, fortaleciendo el tejido social en
los territorios.

11. Red de rectores y directivos docentes

La red propone las discusiones alrededor de la estandarizaciéon del cono-
cimiento y su incidencia en los procedimientos educativos y escolares que
agencian, que generan dilemas éticos en muchos de sus procedimientos como
las evaluaciones estandarizadas, los indicadores, el indice sintético de calidad,
la evaluacion de docentes, donde lo pedagodgico se reduce a formalidades y
procedimientos administrativos. Esta red se ampli6 con la vinculacion de los
directivos docentes: coordinadores y secretarios.
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La pedagogia se piensa en términos de orden y la obediencia en el cum-
plimento del sistema neoliberal y su reproduccion; valoran las apuestas del
proyecto en cuanto ha permitido visibilizar las practicas de cada contexto, para
generar nuevas visiones de saberes no reconocidos, con el objetivo de tener
fines colectivos que contribuyan a la transformacion social de los territorios y
los modelos preestablecidos. La pedagogia no debe depender de los curriculos,
de las normativas, o procesos burocraticos, debe ir mas alla del tecnicismo y
la memorizacion.

La incidencia de esta red es muy valiosa porque ellos son los artifices y
ejes de transformacion de la escuela y permiten los espacios de discusién, con
la necesidad de cambiar el modelo educativo en pro de conocimiento y no del
sistema de produccién bancario.

12. Red de transformacion sindical

La red se constituye a partir de las dificultades que encuentran en las prac-
ticas sindicales y busca construir alternativas que incidan directamente
en la vida de las organizaciones. Se conform6 porque muchos de los par-
ticipantes del proceso pertenecen a un sindicato y era necesario analizar y
tomar decisiones buscando alternativas para transformar lo sindical. Asi, se
propone dar profundidad a los problemas de raiz y dar paso a la formacion
sindical continua.

El sindicalismo esta en crisis y se ha centralizado el poder para los
intereses politicos de sus dirigentes; por tanto, se necesita trabajar en
los compromisos con las bases y las apuestas colectivas. Esto se agudiza
en las elecciones electorales y las divisiones partidistas al interior de los
sindicatos.

13. Red de procesos urbanos

La red tiene presente la caracterizacion de la vida urbana, las dificultades de
supervivencia que impiden trabajar de manera organizada y la explotacion,
para organizar los planteamientos, la accion, las tareas y sostener el proceso
que permite alcanzar la dignidad humana, tener el reconocimiento de valores,
saberes y alcanzar la equidad y la justicia social.

Combina luchas académicas y populares, en un contexto urbano caracteri-
zado por la pauperizacion, con informalidad, desempleo. Las acciones buscan
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dignificar la vida, reconocer saberes, alcanzar la justicia social y construir una
ciudad mas equitativa. Buscan pensarse como parte del colectivo, se enfocan en
problematicas como el agua, los acueductos comunitarios, el espacio informal
y el despojo territorial.

14. Red de matematicas

La red busca mejorar el aprendizaje de las matematicas, por lo que ha incur-
sionado en procesos de etnomatematicas y matematicas criticas, reconociendo
algunas experiencias desarrolladas en la region por algunos de los participantes
en la Expedicion Pedagbgica, que han permitido agrupar a los interesados
en el tema propio de la red, para buscar que los estudiantes comprendan los
conceptos, los apliquen en la resolucién de problemas y los integren a su vida
cotidiana.

Ha realizado intercambios, cafés pedagogicos, talleres de formacién para
docentes de primaria desde la investigacion como estrategia pedagogica y
discusiones a nivel internacional.

15. Red de docentes orientadores

La red busca aclarar el lugar del orientador en los procesos educativos y esco-
lares, en cuanto, sobre ellos, existe una posicién indeterminada porque no son
docentes ni administrativos. Por lo tanto, buscar construir desde las practicas
una reflexion que les de identidad a nivel de asesoria y acompafiamiento; igual,
la unificacion de los criterios y de funciones que deben desarrollar, con el fin
de solicitar mayor autonomia en las instituciones.

Se necesita tener una capacidad de respuesta para atender a una serie de
dificultades que se presentan en las instituciones, como asuntos de la salud
mental, los intentos de suicidio juvenil, la drogadiccion, entre otros.

Se busca potenciar la red nacional articulandose para visibilizar y abordar
problematicas actuales.

Las redes y el Movimiento Pedagoégico
Una de las practicas que se ha venido desarrollando busca recuperar la memoria

del Movimiento Pedagodgicoy acercarla a las nuevas generaciones de maestras
y maestros. Han realizado encuentros con estudiantes de licenciatura en Pe-
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reira y Manizales, donde se compartieron vivencias, incidencias y recorrido
historico del Movimiento.

Con las redes pedagdgicas se presenta el proceso de maestras y maestros
que aprenden de sus colegas y de educadores populares, el cbmo amplia el
tejido social, profundiza el conocimiento interdisciplinar desde la cotidianidad,
soluciona los problemas y eventualidades que surgen en el quehacer cotidiano
desde la misma realidad. Esto evidencia la humildad para reconocer que no se
sabe todo. El trabajo entre pares posibilita la creaciéon de condiciones para el
didlogo, la comunicacion y la construccion de significados compartidos entre
los integrantes de la red pedagogica.

Finalmente, las redes han sido cambiantes, dinAmicas como una orga-
nizacion horizontal, buscando hilos y canales comunes que nos permiten
construir, aprendiendo a trabajar en equipo, haciendo un trabajo conjunto,
compartiendo y aportando, con un equipo que se va fortaleciendo dia a dia.
La red es como una telarafia, unida para mantener el tejido.

Eje Cafetero: practicas pedagdgicas, viajes,
memorias y profundizacion de practicas

“La practica docente exige respeto a los saberes de los educandos.
Ensefiar no es transferir conocimiento,

sino crear las posibilidades para su produccion o construccion.”
Freire, P. (1994, p. 23)

Con la critica a la educacién bancaria hecha por Paulo Freire, empezamos este
aparte, dedicado a las practicas pedagogicas de los docentes que participan
del proceso.

En este aspecto un grupo de maestras y maestros elabor6 su narrativa
pedagodgica en torno a cuatro ejes:

+ Practicas pedagobgicas.

« Viajes.

« Memorias.

« Profundizacion de practicas.

Esta diferenciacion se hace buscando dar cuenta de que este proceso tiene
sus antecedentes en el desarrollo de 2 proyecto anteriores, que han permitido
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ampliar su radio de accidn, en particular en el Eje Cafetero, con instituciones
educativas del norte del departamento del Valle y el sur de Antioquia.

Los ejes también muestran 4 entradas que profundizan las elaboraciones
hechas por las redes, al agregar nuevos topicos a ser tenidos en cuenta en los
procesos que tienen menor tiempo de desarrollo en su organizacion con red.

Practicas Pedagogicas

Se presentan treinta y un (31) resefias, con distinto nivel de elaboracion,
que deben entenderse como una entrada o transito en el ejercicio de sistema-
tizacion. Cada una de las resefias tiene referenciada la autora o autor y la red
ala que pertenece.

1. Fortalecimiento del cuidado del medio ambiente
y conservacion del suelo

Maria Araceli Castaneda Tabares®

Los proyectos ambientales son iniciativas planeadas, ejecutados con el &nimo
de crear una cultura ambiental, que permita reconocer que la naturaleza nos
proporciona todo lo que necesitamos y que es necesario cuidar los recursos
naturales y trabajar colectivamente en las instituciones.

Desde hace varios afios, la Instituciéon Educativa Antonio Narifo ha de-
sarrollado un proyecto ambiental dedicado a fortalecer el cuidado del medio
ambiente y la conservacion del suelo. A través de actividades practicas y edu-
cativas, hemos conformado grupos de trabajo en la creacién de conciencia
ambiental en nuestros estudiantes y en la comunidad.

Produccion sostenible y alimentacion saludable

La cria de pollos de engorde, peces, cerdos y el cultivo de hortalizas con el
proposito de promover la buena alimentacién en los hogares de nuestros
estudiantes y de ayudar a que los estudiantes aprendan sobre nutricién, ma-

nejo de animales y agricultura. Este proyecto se articula con areas como las
matematicas y otras. Aunque actualmente las condiciones han cambiado y

¢ Docente de la institucion educativa Antonio Narifio de Filadelfia, Caldas
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algunas de estas actividades han disminuido, continuamos con otras estrate-
gias ambientales sostenibles.

Manejo de residuos soélidos y cuidado del agua

Actualmente, uno de los principales focos del proyecto es el manejo adecuado
de los residuos solidos y el cuidado de las fuentes hidricas de la regién, para
ello, llevamos a cabo las siguientes acciones:

« Compostaje con residuos de cocina: los desechos organicos se destinan
a la produccion de compost, que sirve como abono natural para las hor-
talizas y cultivos de la huerta escolar.

» Criadelombrices californianas: estas lombrices transforman los residuos
organicos en humus, un abono de alta calidad.

» Reutilizaciéon de tapas plasticas: estamos desarrollando un proyecto
para fabricar tablas picadoras y materos a partir de tapas de botellas,
contribuyendo asi a reducir la contaminacion plastica.

Otras practicas para crear conciencia ambiental

» “La basura va conmigo”: Esta campana busca generar responsabilidad
individual sobre los residuos, incentivando que cada persona se encar-
gue de su propia basura. Es asi, que en la institucion no mantenemos
recipientes para guardar basuras.

» Reutilizacién del papel: El papel reciclado también se emplea en el
proceso de compostaje, aprovechando todos los recursos disponibles
de manera sostenible. De esta manera, estamos ensefiando a que no se
desperdicie el papel y que recuerde cuantos arboles se deben cortar para
producir una hoja de papel.

Proyecto “Defensores del Agua”

Dentro de la institucion funciona el grupo Defensores del Agua, conformado
por estudiantes comprometidos con la limpieza y el cuidado del entorno. Ellos
se encargan de promover buenas practicas ambientales, vigilar el adecuado
manejo de residuos y sensibilizar a otros estudiantes sobre la importancia de
preservar nuestros recursos naturales. Su principal objetivo es salvaguardar,
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mantener o mejorar la calidad o cantidad de las fuentes de agua potable y sus
areas contribuyentes especialmente las que estan cerca a sus casas.

Impacto en la comunidad: estrategias
para el cuidado del agua y el medio ambiente

El compromiso con el medio ambiente dentro de la instituciéon se manifiesta
a través de un conjunto articulado de estrategias educativas, practicas sos-
tenibles y acciones comunitarias orientadas a promover la conservacion del
agua y la proteccién del entorno natural. Estas iniciativas, impulsadas desde
diferentes espacios escolares y con la participacion activa de estudiantes,
docentes y personal administrativo, han generado un impacto tangible tanto
dentro como fuera del ambito escolar.

Entre las principales lineas de accion se encuentran la educacién ambiental
temprana, la gestion responsable de residuos, el uso eficiente de los recursos
hidricos, el mantenimiento de areas verdes y la realizacion de campafias de
concienciacién dirigidas a toda la comunidad. Estas estrategias no solo bus-
can generar conocimiento, sino también transformar actitudes y fomentar
una cultura ambiental solida, basada en el respeto, la corresponsabilidad y
la accién colectiva.

Uno de los pilares fundamentales ha sido la participacion estudiantil ac-
tiva. Los estudiantes han asumido roles protagoénicos en la identificaciéon de
problematicas ambientales, la formulacién de soluciones y la implementacion
de actividades concretas, como jornadas de limpieza, reciclaje, monitoreo del
consumo de agua y difusiéon de mensajes ecoldgicos. Esta implicacion no solo
fortalece su formacion académica, sino también su sentido de pertenencia,
liderazgo y responsabilidad social.

El impacto de estas acciones se refleja en la mejora de las condiciones
del entorno escolar, en el cambio de hibitos dentro de la comunidad edu-
cativa y en el fortalecimiento de una vision colectiva orientada al desarrollo
sostenible. Asimismo, se ha generado un efecto multiplicador que trasciende
los limites de la escuela, extendiéndose hacia las familias y el entorno social
inmediato.

Estas estrategias demuestran que la educacién ambiental no es una tarea
aislada ni secundaria, sino un proceso transversal e integrador que contribuye
directamente a la formacién de ciudadanos conscientes y comprometidos con
el presente y el futuro del planeta.
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2. Transforma tu mundo, tejiendo ciudadania y cambio
Natalia Patifio Jurado’

“La filosofia del aula en una generacion,
ser4 la filosofia del gobierno en la siguiente”.

Esta frase es la que recibe a estudiantes y visitantes del aula de ciencias sociales,
de la sede principal de la Institucién Educativa Antonio Narifio y méas all4 de
ser un simple instrumento de aula, es una exhortacion a ser agentes activos en
la transformacién de nuestro entorno, partiendo de una comprensién profunda
de lo que es la ciudadania y las responsabilidades que esta conlleva.

Transforma tu mundo, tejiendo ciudadania y cambio

Cada palabra que compone el titulo de esta propuesta de fortalecimiento de los
aprendizajes en el aula de ciencias sociales esta cargada de simbolismos y ha
sido pensada cuidadosamente, buscando conectar conceptos fundamentales
de la formacion ciudadana con el poder transformador de la accion social.

Con el deseo de dar a conocer la reflexiéon que se espera lograr en los es-
tudiantes participantes en la presente propuesta, se desglosan los principios
que anteceden a su titulacion:

» Transforma tu mundo: es una exhortacion a los estudiantes a que reco-
nozcan su capacidad de incidir en el entorno que los rodea, sea su aula,
su escuela, su casa, su comunidad, su region e incluso su pais, partiendo
de un llamado a la reflexién personal y al compromiso colectivo. En si,
este componente parte de la idea de que la transformacién comienza
con la accion personal y que cada uno de nosotros tiene el poder de
influir positivamente en el cambio social.

» Tejiendo ciudadania: el verbo “tejer” resulta esencial y particularmente
relevante en este contexto, pues implica la idea de un proceso continuoy
colaborativo. Tejer implica comunidad, conexibn, es unir e interconectar
elementos para crear algo que no seria posible de forma individual. En
este contexto, “tejiendo ciudadania” hace referencia a la construcciéon

7 Docente en la I.LE Antonio Narifio — Filadelfia

53



Caminando por las geopedagogias y geocomunidades del Eje Cafetero, Huila y Narifio.
Practicas educativas territoriales

colectiva de una sociedad democratica, porque la ciudadania no es una
nocion abstracta, por el contrario, es un concepto que se construye dia
a dia, en las practicas cotidianas y en los vinculos sociales.

» Cambio: finalmente, el “cambio”, resaltando que el propésito de la for-
macioén ciudadana va mas alla de comprender como funciona nuestra
sociedad y que, por tanto, implica accion y la participaciéon ciudadana
como herramienta poderosa para la transformacién social. El cambio
puede ser tanto a nivel personal, al desarrollar un sentido critico y de
compromiso, como a nivel social, al tomar decisiones que impacten po-
sitivamente en la comunidad.

En resumen, Transforma tu mundo, tejiendo ciudadania y cambio es un
llamado a mis estudiantes de basica secundaria y media de la Institucion edu-
cativa Antonio Narifo, sede principal, a creer en la accion, un recordatorio de
que la verdadera democracia se construye a partir de la participacion activa de
cada persona en su comunidad. Es un proyecto que no solo busca que los estu-
diantes sean conscientes sobre sus derechos y deberes como ciudadanos, sino
también motivarlos a ser agentes de cambio en sus propios contextos, a través
de la colaboracion, el respeto y el compromiso con la mejora de su entorno.

¢A dénde queremos llegar?

Nos proponemos promover en los estudiantes el desarrollo de una ciudadania
activa, critica y transformadora, a través del fortalecimiento de sus capacidades
para comprender, ejercer y fomentar los principios democraticos y el cambio
social en sus contextos, contribuyendo a la construcciéon de una sociedad méas
justay equitativa.

¢Por qué tejemos?

Durante lo que va corrido del siglo XXI, se han exacerbado algunos feno6-
menos que, ademas de afectar a los sectores mas vulnerables, han minado
el desarrollo democratico. Problemas como el abstencionismo electoral, la
apatia politica, la corrupcién, el clientelismo, la desconfianza en el otro, la
intolerancia, los problemas de convivencia y la violencia de género, entro
otros, se configuran en la dinamica actual que tiende a complejizar la situa-
cion de los nifos, nifas y jovenes en todos los ambitos de su cotidianidad,
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méxime cuando es precisamente, en este grupo poblacional, en el que recae
la ilusion y responsabilidad de cambiar estos patrones, olvidando que sus
herramientas de accion provienen de las dindmicas heredadas de unos adultos
que han sido ineficaces al momento de empoderarse del proceso trasformador
de la cultura politica en su entorno.

Tal vez, si logramos cohesionar el sentido de comunidad en nuestros
nifios, ninas, jovenes y adolescentes, generemos, una nueva perspectiva de
ellos mismos como actores en el marco de los cambios sociales, politicos y
culturales de las nuevas realidades y las nuevas generaciones. En este sentido,
la formacion ciudadana, puede contribuir a un generar un mejor desarrollo
de cada uno de los sujetos en particular y en perspectiva de la sociedad en
su conjunto.

Es importante resaltar que el rol del maestro sera determinante al mo-
mento de generar en los estudiantes el interés y la necesidad de apropiacion
de los principios de la formacion ciudadana, orientados a prepararlos para que
participen en la construccién de la sociedad civil, ya que como lo plantearon
Berguer y Luckman (1978):

“Elindividuo no nace miembro de una sociedad: nace con una predispo-
sicion hacia la socialidad, y luego llega a ser miembro de una sociedad.
En la vida de todo individuo, por lo tanto, existe verdaderamente una
secuencia temporal, en cuyo curso el individuo es conducido a parti-
cipar en la dialéctica de la sociedad... esta aprehension no resulta de
las creaciones auténomas de significado por individuos aislados, sino
que comienza cuando el individuo “asume” el mundo en el que ya viven
otros” (p.164).

La ciudadania y la democracia son constructos sociales historicos que
requieren una formacion tedrica y practica de los individuos, para que pue-
dan aprender a manejarse de manera competente dentro de este sistema y,
para ello, se hace fundamental el papel de la escuela como dinamizadora de
este proceso, al convertirse en el mejor escenario para aprender, interpretar,
comprender y vivenciar los asuntos y practicas ciudadanas y, por ende, de-
mocraticas.
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Hilos que tejen nuestro camino

GOBIERNO ESCOLAR
Promueve la participacion
democratica, el
n liderazgo estudiantil y
el compromiso con las
decisiones colectivas

dentro de la institucion
educativa

PPT DERECHOS HUMANOS
Sensibiliza sobre la dignidad
humana y los valores
democraticos,
promoviendo la
defensa activa de los
derechos propiosy de otros

PROYECTO DE

AULA ACTUALIDAD
Desarrolla el pensamiento
critico y el analisis de
contextos sociales y
politicos, motivando
a los estudiantes a
involucrarse en los asuntos
de pais
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INTEGRACION
“Las experiencias
no se hacen esperar,
ellas marcarén la pauta
a seguir como escenario
pedagdgico que permitara
entender la diferencia”
Villada 2021

PROYECTO MUJER
Fomenta la equidad de
género, el respeto y la
conciencia critica frente
a estereotipos sociales
impulsando la participacion activa
de las mujeres

LA ESCUELA ABRAZA
LA VERDAD

Invita a la reflexion sobre la
memoria histérica y
el conflicto armado,
formando ciudadanos
empaticos, crtiticos y
comprometidos con la paz

VOTO ESTUDIANTIL
Simula procesos electorales
reales, fortaleciendo la
cultura democratica,
el sentido de
responsabilidad y la
comprension de los derechos
civiles
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Voces y teorias que nos guian — tejido de ideas y miradas

BERGUERY

El individuo no nace
miembro de una
sociedad: nace con
una predisposicion
hacia la socialidad,
y luego llega a ser
miembro de una

LUCKMAN (1978)

\ sociedad /

MUNOZ Y TORRES
(2014)

Solo vinculando la
formacion ciudadana
como pilar del proyecto
de vida, se podra lograr
que esta, se construya
mas alla de una visién
politicamente sesgada.

COX (2005)

La efectividad de la
educacion en formacion
ciudadana debe ser
examinada desde la
disparidad que pueda
existir entre lo que se

en términos de poder de
paticipacion derechos

para generar habilidades

y deberes, normas y

\ practicas. /
CQ <
Rl

ORCASITAYY URIBE
(2010)

La escuela y la familia

son espacios propicios

y valores, que permitan
tomar decisiones
adecuadas frente a lo
que ofrece un entorno

ensefia y lo que se practica

(03)
®

MURILLO Y
CASTANEDA (2007)
Las politicas educativas
sobre competencias
ciudadanas deben
concebirse como
mecanismos
indispensables en la

r ™)

\ transformacion /

formacion de jovenes

>
4

J
A

VILLADA (2021)
Las experiencias
tienen implicaciones
de proceso y trayecto,
por supuesto de
transformacion
personal... Si la
experiencia no nos
toca, al menos
superficialmente, no
se abrira el camino de
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Las metodologias activas logran contextualizar los problemas del mundo
real, mientras se transita por el propio proceso de adquisicion de conocimientos
y saberes, desarrollando sentido, esencia y conciencia del propio rumbo. Estas
metodologias, como enfoques de ensenanza, posicionan al estudiante en el
centro del proceso de aprendizaje, haciéndolo protagonista y no solo receptor
de informacion, asi los estudiantes participan, investigan, crean, debaten y
resuelven problemas reales.

3. Tejiendo hilos de liderazgo y sensibilizaciéon socio-politica
y cultural

Yanet Adelaida Lerma Caicedo®

Esta practica pedagogica hace parte de los retos y compromisos que se asu-
men en nuestro quehacer como docente y que corrobora que los cambios y
transformaciones son importantes en un maestro y maestra, ya que de este
modo se conectan los estudiantes con otras realidades de la sociedad a la que
se van a enfrentar.

Se desarrolla inicialmente en la Institucién Educativa Luis Carlos Gon-
zéalez Mejia, ubicada en la ciudad de Pereira, comuna Villa Olimpica (2015-
2021) y, en la actualidad, en la Institucion Educativa-Ciudadela Cuba, en
la Comuna Cuba (2021-2025). En ambas instituciones el estudiante debe
aprender que a través del ejercicio de la Democracia puede construir paz y
convivencia social, teniendo como base el respeto a los Derechos Humanos
fundamentales de la persona y la participacion de él en la toma de decisiones,
para el buen funcionamiento de la Institucién Educativa, considerando la
importancia que tienen sus acciones en el crecimiento del entorno que los
rodea, a través de buenas practicas, que conllevan al buen vivir, generador
de paz.

El titulo de la experiencia o proyecto resume cada una de las etapas,
donde los estudiantes de las instituciones relacionadas, a través del Area de
Ciencias Sociales y el Proyecto de Democracia, han manipulado en el quehacer
educativo diferentes herramientas tedrico-practicas y pedagbgicas que son su
soporte y esencia.

8 Docente en la LE. Ciudadela Cuba de Pereira. Integrante de la red de procesos de Investigacion
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Durante la vida escolar, el estudiante va formando sus primeras ideas so-
bre la sociedad a la que pertenece, la democracia, el liderazgo y la convivencia
social, con construcciones del ser humano en la bisqueda de una sociedad
donde sean posibles la vida, la paz y la felicidad, en la cual tenemos que actuar
correctamente cada dia.

El proyecto “Tejiendo Hilos de Liderazgo y Sensibilizacion Sociopolitica
y Cultural” se viene desarrollando en todos los niveles de secundaria y media,
en ambas instituciones.

Surge como estrategia pedagogica direccionada a fortalecer el énfasis de
la institucién en Gestion Puablica (Luis Carlos Gonzalez Mejia) y, de hecho, el
area de Ciencias Sociales, que es su principal complemento. A corto, mediano
y largo plazo los educandos se han involucrado, de tal manera que los resul-
tados generados evidencian su cualificacién y admiten que son responsables
de cambios positivos para la sociedad con la que suefian.

Conciben que es posible y necesario transformar la sociedad, y ejecutar
bajo el liderazgo que ellos ejercen y la orientacion de los docentes compro-
metidos, una sociedad diferente donde se visualice la inclusién verdadera en
todos sus entornos, con enfoque diferencial, que posibilite la sana convivencia
y una real democracia.

Ambas instituciones educativas, desde su Proyecto Educativo Institu-
cional, han definido como filosofia la formacién de ciudadanos competentes,
estudiantes lideres y comprometidos con la democracia. Durante los tltimos
5 afios de vida académica, las instituciones se fortalecieron a través del area
de Ciencias Sociales y el énfasis y la participacion de todos los estamentos en
la construccion de comunidad educativa empoderada, con el liderazgo y el
mejoramiento de los procesos académicos y de convivencia.

Haciendo un inventario, las siguientes lecciones aprendidas son:

« Se contribuye a la construccién de una sociedad civil democratica que
incorpora sujetos politicos informados, participativos, activos en la
definicion y basqueda de los destinos colectivos, “ciudadanos cons-
cientes de su dignidad, sabedores de su condicion de gobernantes y,
por tanto, sujetos que reclaman un trato a la altura de su condicién
Yy merecimiento”.

« No basta con su participacién politica en los espacios de poder o en la
toma de decisiones publicas, ademas y mas importante atn, es la trans-
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formacion en sujetos democraticos en todos los asuntos de su vida, en
entornos publicos y privados, en sus relaciones con los demaés.

« Las relaciones no nacen democraticas porque si, necesitan construirse.
Es necesaria la formaciéon de sujetos que conozcan sus derechos, que
los defiendan; que sean agentes de su propia vida y su futuro individual
y colectivo; que reconozcan su papel como gobernantes, que participen
de la vida ptiblica; que luchen contra las desigualdades materiales, cul-
turales, sociales y de oportunidades; sujetos que ayuden a construir la
democracia en cada una de sus actividades cotidianas.

» Laescuelaes el reflejo y mantenimiento de la sociedad represiva e injusta,
y al tiempo alejado de las tendencias tecnocréticas que ven la educacion
como formacion de “recurso humano”, de mano de obra, de empleados
con “competencias laborales”, Giroux nos plantea el deber de “defender
las escuelas como instituciones esenciales para el mantenimiento y el
desarrollo de una democracia critica”.

« Las escuelas deben habilitar a los estudiantes con los conocimientos y
destrezas que se necesitan para comprender criticamente su entornoy a
si mismos, para construir una cultura de discurso critico y posibilitar de
esta manera desarrollar una esfera publica radical, como el lugar donde
hombres y mujeres, que histéricamente han sido excluidos, invisibiliza-
dos, oprimidos y acallados, puedan afirmar sus propias voces y ojos para
escribir su propia historia.

Esta practica pedagodgica contribuye a la construccion de una sociedad
civil democréatica que incorpora sujetos politicos informados participativos,
ciudadanos conscientes de su dignidad.

4. Un diccionario en lengua Embera para la inclusion
Diana Rodriguez Galvis®
Parte de la comunidad estudiantil de algunas sedes de la Antonio Narino, in-
cluidala Aguadita Grande, del municipio de Filadelfia, Caldas, es de poblaciéon
indigena, pertenecientes a la parcialidad de El Palmar y el resguardo de La

Soledad. Estudian con la comunidad mayoritaria, por lo tanto, es indispen-

®  Docente en la Institucion Educativa Antonio Narifio, de Filadelfia.
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sable el fomento de la cultura Embera, para mayor integracioén e inclusion de
ambas comunidades.

La inclusion de esta comunidad étnica se fortalece con el estudio de su
idioma, pues son hablantes de su propia lengua Embera, razén por la cual
formulé esta pregunta: ¢Como propiciar la inclusién a partir del aspecto cul-
tural lingtiistico?

Desde el afio 2010 tengo estudiantes de la comunidad étnica; se ha investi-
gado sobre algunas palabras y expresiones propias del Ember4, para lograr un
mayor fortalecimiento de la relacion Escuela-Comunidad, uno de los grandes
principios de Escuela Nueva. Estas palabras y frases se recopilan en una especie
de diccionario para compartirlo con toda la comunidad educativa. Con este
diccionario, se busca que todos los estudiantes conozcan algunas palabras y
frases del Embera y asi tener mejor convivencia con los estudiantes étnicos,
pues al hablar con algunas de sus expresiones se ven incluidos en el proceso
educativo de la institucion, desde esta parte de su cultura.

Pensé que para tener un buen proceso formativo y cumplir con los objeti-
vos pedagogicos con estos estudiantes debia entenderlos y hacerme entender,
ademaés, debia promover la inclusion de ellos dentro del &mbito escolar para
evitar estigmatizacién o bullying.

Siempre existi6 el deseo de entenderlos en su forma de comunicarse,
pero los nifios de esta comunidad son muy herméticos para compartir algo
de su cultura y no expresaban el significado de las palabras que emplea-
ban por varias razones, entre ellas, la prohibicion de sus mayores. Con la
realizacion de diferentes actividades de conjunto, se fueron motivando a
compartir palabras sencillas; ellos mismos participaban haciendo “el juego
del ahorcado”, escribian las lineas donde van las letras que los demés nifios
van diciendo y formar la palabra en Embera. Luego decian lo que significaba,
siguieron expresando frases sencillas; algunas madres (bajo mucha reserva)
compartian palabras, frases y expresiones de empleo mas frecuente en su
comunidad.

Con estos aportes inicié la recopilacion de un vocabulario muy significativo,
realicé actividades desde diferentes areas compartiendo con todos los estu-
diantes. Por ejemplo, en la clase de ciencias, al hablar de animales, se hacia
un vocabulario en Embera de animales con las palabras que ya conociamos,
se ilustraban para hacerlo mas atractivo; en la clase de inglés, al repasar los
pronombres personales, se les hacia el paralelo con los pronombres en Embera;
asi se realiz6 con varios temas de diferentes areas.
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La informacion recopilada la empecé a organizar en campos semanticos,
para tener las expresiones y el vocabulario mas ordenado y asequible.

Los estudiantes se propusieron indagar mas expresiones con las perso-
nas vecinas o conocidas de la vereda Aguadita Grande. Asi se fue ampliando
el vocabulario Embera. Ademas, se realizaron consultas en diferentes links
de la Web, lo que permitio6 tener mas claridad en los significados y en la pro-
nunciacion de los acentos correspondientes a los simbolos que emplean en la
escritura de las letras.

Después de tener varios temas, inicié el proceso de digitacion, se le hicieron
ilustraciones para hacerlo méas didactico y agradable para la consulta; desde
este momento, lo continué implementando como un proyecto de aula, donde
todos aportan en su construccion.

Con el carisma y buena actitud de los estudiantes se elaboraron diferentes
juegos didacticos, para afianzar e incorporar el idioma de manera mas lidica,
divertida y motivadora; se hicieron loterias donde los nifos realizaron sus
propios dibujos, tarjetas de concéntrese, fichas de bingo con los temas parti-
culares como animales, alimentos, nimeros, saludos, fichas de lectura con la
ilustracion correspondiente a la palabra.

Con estos juegos y el vocabulario organizado planteé varios objetivos, en-
tre ellos:

» Investigar el idioma Embera con su escritura y pronunciacion.

» Registrar las palabras para estudiarlas y aprenderlas, con los estudiantes
y docentes.

+ Tener el diccionario desde la parte cultural de la poblacién étnica, como
factor de inclusion.

« Comparar las expresiones en espaiiol y en el idioma Embera.

Se realizaron fichas para pegar al material de constante observacion, por
ejemplo, al cartel de cumpleafios se le puso “cumpliguaribu”; igual se hizo
con los demas carteles. Estan exhibidos los saludos, a diario se acostumbra
saludar, despedirse y agradecer en idioma Embera.

La cartilla elaborada Diccionario Embera es un material que se ha
compartido con los demas docentes de la institucion, pues en otras sedes
también hay algunos estudiantes de la comunidad étnica. El proposito es que
la tengan como herramienta didactica, es muy basico y facil de usar, pueden
aplicarlo en diferentes areas y desde sus propias metodologias amplian el
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vocabulario con los estudiantes; sirve como estrategia de inclusiéon para
que los demas estudiantes valoren las diferencias culturales y respeten a la
comunidad étnica.

Hoy en dia, percibo mucho agrado en los estudiantes de los demas grados
cuando se les comparte vocabulario de este idioma. Los estudiantes de los gra-
dos en los cuales oriento las clases (tercero, cuarto y quinto) constantemente
hacen uso de estas herramientas didacticas y juegos en la realizacion de las
actividades de conjunto, fortaleciendo desde su propia iniciativa este hermoso
legado cultural de la comunidad étnica Embera.

Dia a dia ponemos en practica el diccionario. El deseo es seguir fortale-
ciendo el idioma con la actualizacion de la informacion que se tiene.

Estas son algunas de las actividades que se realizan con los estudiantes,
como la lectura de vocabulario y frases en Embera.

5. Espiritualidad, medicina tradicional
y transformacion de plantas medicinales

Jestus Albeiro Taborda Gonzalez™

La I. E. Maria Fabiola Larco Cano es un espacio de formacién de identidad,
que busca establecer modelos pedagogicos diferentes a los establecidos por la
oficialidad, que buscan reconocer y conservar el legado ancestral, recogiendo
las practicas cotidianas de las comunidades que conectan a las personas con
la historia, la naturaleza, la tierra y el territorio.

Desde el eje de territorio, territorialidad y espiritualidad, como docente
he venido realizando practicas pedagogicas con los estudiantes, que tienen
que ver con la espiritualidad, la medicina tradicional y la transformacion de
plantas medicinales. Actividades que se relacionan con los saberes y cono-
cimientos ancestrales, y que permiten registrar, conservar y transmitir los
saberes no solo a los estudiantes y a las familias, sino a todo el que se acerque
a conocer la historia de luchas, resistencia por la reivindicacion de los dere-
chos de los pueblos indigenas. La espiritualidad indigena es una forma de
entender el mundo y la vida, en una profunda conexién con la naturaleza, la
tierra y los seres divinos o ancestrales. Implica rituales, ceremonias y prac-

12 Etnoeducadora I.LE. Maria Fabiola Largo del resguardo nuestra Sefiora Candelaria de la Mon-
tafla. Riosucio. Caldas.
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ticas ancestrales que refuerzan la identidad, el conocimiento de si mismo,
el respeto y gratitud por todo lo que nos rodea.

En los resguardos del municipio de Riosucio se realizan las armonizaciones
como expresion de la espiritualidad al iniciar cualquier evento, para agradecer
por la oportunidad de juntarnos y estar unidos. Como docente, vengo resca-
tando esta practica en los estudiantes, mostrandoles el verdadero sentido de
la espiritualidad, con cantos de agradecimiento y sanacion de la tierra o con
bailes que inspiran y proporcionan energia e iluminan. También se valora la
importancia de los sitios sagrados que se encuentran dentro del territorio y
reconocidos como tal.

Cuando se va a realizar una armonizacion, siempre se hace un altar que
esta conformado por semillas, plantas medicinales, esencias, fuego, bebidas,
algunos instrumentos musicales y tejidos, elementos que simbolizan la ali-
mentacién, la naturaleza, el fuego el tejido y los elementales.

Siempre, al iniciar, se explica el sentido de la armonizacién: épara qué
se hace? o ¢por qué lo hace? De esta manera, estamos invocando a los seres
superiores pidiendo proteccion para los asistentes y sus familias.

La medicina tradicional es una resistencia a la medicina occidental que
como vemos hoy en dia, con tantos problemas de salud de las personas, no hay
soluci6n a las enfermedades porque las medicina no cura, méas bien complica,
afecta ampliamente el cuerpo humano, es decir, lo inico que hace es empeorar
las enfermedades, ya que estos medicamentos estan compuestos de quimicos
que dafian maés el organismo de las personas.

La medicina tradicional se basa en los seres de los mayores que se ha
transmitido de generacion a generacion de forma oral e incluye plantas, un-
giientos, pomadas elaboradas cotidianamente.

Este proceso se inici6 con la huerta medicinal, espacio de cultivo y produc-
cion de plantas curativas que son utilizadas para usar los remedios naturales
e ir conociendo los secretos que estas encierran para conservar nuestra salud.
Entonces, se ensefian los nombres de las plantas, clasificAndolas y, posterior-
mente, se identifica su uso, el tratamiento y la manera como se debe consumir
o usar. En una huerta medicinal no pueden faltar la yerbabuena, el orégano,
la menta, el tomillo, el romero y otras segtin el clima.

Luego de tener este conocimiento se ha venido realizando la transforma-
cion de esas plantas en otros productos como son los ungiientos, pomadas,
linimentos, esencias, bebidas, extractos. Es asi como los estudiantes aplican
los conocimientos de quimica, de ciencias y empiezan a elaborar las medicinas,
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cocinando las plantas, triturando las hojas para extraer el zumo y mezclan-
dolas o, en algunos casos, completandolas con esencias o haciendo el proceso
quimico para hacer la pomada o el ungiiento.

En la institucion se tiene la costumbre de invitar a los mayores de la co-
munidad para que nos expliquen y cuenten cémo hacian antiguamente estas
medicinas y ellos narran el proceso y la utilizacién que tienen algunas plantas
para la salud.

La parte espiritual se fortalece al realizar las salidas pedagbgicas a los sitios
sagrados de las comunidades, como son sus cerros, lagunas, rios, quebradas
y cascadas, que son reconocidos por los sabedores y médicos tradicionales de
los resguardos, quienes conocen la historia de estos sitios. De esta manera,
recuperamos la historia, la tradicion y valoramos nuestros saberes.

Estos conocimientos también los comparto con las personas de las comu-
nidades que hacen parte de la institucion, con el fin de seguir fortaleciendo la
identidad, la cultura y el rescate de las costumbres y usos.

6. Red pedagogica de educacion propia.
Cartografia social de la educacién propia en el municipio de
Riosucio - Caldas

Lorena Paola Rojas Grisales
y demas integrantes de la Red de EP

El municipio de Riosucio, Caldas, posee unas caracteristicas que lo identifican
como un espacio intercultural por sus condiciones demograficas, dentro de las
que se destaca que la mayoria de su poblacién se auto reconoce como indigenas
pertenecientes a la etnia embera chami.

Dicha poblacién indigena esta organizada en 4 resguardos a saber: la
Montafia, Cafiamomo Loma Prieta, San Lorenzo y Escopetera Pirza; ademaés,
tienen sus propias formas organizativas con representacion de sus autoridades
indigenas, conservan usos, costumbres, defensa del territorio, fortalecimiento
cultural e identitario, practicas espirituales, la defensa y representacion de los
derechos colectivos de la comunidad.

Como apuesta en la defensa de los derechos colectivos de la comunidad,
las autoridades decidieron fortalecer las bases de la identidad desde los pro-
cesos educativos propios, haciendo uso de la normatividad que reconocio, a
partir de luchas y resistencias indigenas que se venian haciendo de manera

65



Caminando por las geopedagogias y geocomunidades del Eje Cafetero, Huila y Narifio.
Practicas educativas territoriales

auténoma en diferentes territorios, el derecho a la etnoeducacién amparada
en el Decreto 804 de 1995.

El proceso etnoeducativo en los resguardos indigenas de Riosucio inicio
antes del reconocimiento de la normatividad y continu6 con espacios de
formaci6n a través de seminarios, donde se incluian autoridades indigenas,
lideres comunitarios, maestros, sabedores, en un dialogo constante sobre el
significado de la educaci6n en el territorio. ¢Como era antes?, écoOmo es ahora?
y como la sofidbamos? Asi mismo, trabajamos en cada comunidad dialogando
sobre quién ensefia en la familia, quién ensefia en la comunidad, quién ensefa
en la escuela; también, conversamos sobre los aprendizajes que se daban en
cada espacio y las formas propias de ensefiar y aprender.

Como resultados materializados, se estructuré un plan de estudios de pre-
escolar a quinto, transversalizado por las habilidades comunicativas (hablar,
leer, escuchary escribir), articulado en cada una de las areas con conocimientos
ancestrales indagados dentro de la comunidad.

De igual manera, se avanzo6 en los lineamientos para la construcciéon co-
lectiva del proyecto educativo comunitario —PEC—.

En este camino recorrido de la etnoeducacion, se tomaron decisiones muy
importantes, como la construccion colectiva de los planes de vida, en donde
se tomo la decisién desde las autoridades y las comunidades de transitar de
la etnoeducacion a la Educacién Propia, como una decisién politica para mo-
vilizar, recuperar y fortalecer la educacién de los territorios indigenas desde
la ancestralidad, con la finalidad de tejer didlogos y relaciones interculturales.

En los 4 resguardos Indigenas se tienen 16 Instituciones Educativas, con
una poblacion de 4.650 estudiantes, aproximadamente. En el afio 2005 se
tom¢ la decision de implementar un pilotaje de Educacién Propia, focalizando
algunas instituciones por resguardos, con la finalidad de realizar un proceso
pedagogico con mayor intencionalidad, direccionado a que el conocimiento
partiera de la investigacion de lo propio o ancestral, hasta llegar a los cono-
cimientos universales.

En este presente de la Educacion Propia 19 afios después, podemos afir-
mar que algunas instituciones estan en diferentes momentos de apropiaciéon
e implementacién del modelo pedagbgico, pero todas con una firme convic-
cion de trabajar el proceso educativo de adentro hacia afuera de lo propio a
la apropiado.

En la red pedagdgica de Educacién Propia se han sistematizado expe-
riencias de diferentes territorios compiladas en la publicaciéon “Vivencias y
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reflexiones de la Educacién Propia” publicaciones de soberania alimentaria,
de espiritualidad, experiencias de conflicto y paz en los territorios.

Nos hemos formado en sistematizacion de practicas pedagdgicas a partir
de talleres, participacion en encuentros regionales y nacionales, asi como en
viajes a reconocer experiencias pedagogicas.

Listado de algunas practicas que se pueden sistematizar:

» Cuidado dela madre tierra a través de los proyectos ambientales escolares
—PRAES—, el manejo de viveros, huertas escolares cultivando pancoger,
plantas medicinales, que luego son transformadas en productos naturales.

« Proteccion, recuperacion, conservacion de las fuentes de agua, con la
conformacion del club defensor del agua.

« Fortalecimiento de la tradicion oral, con las mingas literarias del pensa-
miento, concurso de cuento, fiesta de la familia, fiesta de la memoria.

« El trueque escolar como estrategia que permite mostrar resultados de
los diferentes procesos trabajados en cada una de las sedes educativas,
importante porque se integra toda la comunidad, permite el intercambio
de saberes vinculando a los mayores.

Asi mismo, los encuentros comunitarios son un espacio de interés en el
proceso, en el fortalecimiento del arte propio, a través de la danza, el teatro,
musica, tejido y gastronomia.

Ademas, el gobierno propio potencia el trabajo en colectivo y desde jove-
nes se ensefia a respetar los derechos y a tomar decisiones que favorezcan a
toda la comunidad.

Muchos grupos sociales nos visitan, para conocer nuestra organizaciéon
y como trabajamos de manera colectiva buscando objetivos comunitarios.

7. Red de matematicas. Una necesidad que no da espera
Alvaro Salazar Vélez
Para nadie es un secreto que la ensefianza de las matematicas constituye
un tema de vital importancia para el analisis educativo debido a la serie de

dificultades que se presentan en los docentes y estudiantes en cuanto a su
aprendizaje.
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Por lo anterior, se pretende impulsar el proceso reflexivo y critico
de la ensefianza de las matematicas a través de la conformacion de una
red de profesores de matematicas, teniendo en cuenta que el Ministerio
de Educacién Nacional, en el documento lineamientos curriculares para
el area de matematicas, plantea la creaciéon de estas redes como meca-
nismo para mejorar la calidad del proceso, ensefianza aprendizaje de las
matematicas.

Una de las grandes debilidades del quehacer pedagobgico en la ense-
fianza de las matematicas es la falta de una adecuada preparacion en este
campo y, a su vez, la nula comunicacidn e intercambio de experiencias por
parte de los docentes de matematicas, pues a la falta de universidades que
profundicen en los problemas de ensefianza aprendizaje de la matemati-
ca, se suma que la capacitacion ofrecida no tiene en cuenta esta area del
saber, por lo que los maestros de matematicas reciben en su capacitacion
cursos como: Planeacién, Desarrollo Humano, Investigacion, Curriculo y
otros temas que, en ninguna manera, estaban vinculados a la ensefianza
de la matematica.

La anterior situacion ha llevado a que los niveles de asimilacion de los
contenidos matematicos por parte de los alumnos sean bajos, pues la en-
seflanza de las matematicas se ha fundamentado en aspectos basicamente
instrumentales (proceso algoritmico), sin tener en cuenta los procesos de
como aprenden los estudiantes, asi mismo, las condiciones de desarrollo
mental necesarias para poder abordar con éxito esta area del saber en sus
aspectos teodricos y practicos.

Se asume por los docentes que los estudiantes no son buenos para las
matematicas, sin tener en cuenta las consideraciones anotadas anterior-
mente y, por tanto, no se motiva a nuestros alumnos a aprender de manera
adecuada.

Las razones expuestas anteriormente son motivo para pensar en la ne-
cesidad de desarrollar un proceso de discusién en torno a la ensefianza de
las matematicas, de forma que haya un intercambio permanente entre los
educadores acerca de las dificultades de su labor y, asi mismo, se propicie el
trabajo de discusion en torno al quehacer matematico por medio de la Red
Pedagobgica de Maestros de Matematicas, para que continuamente se estén
abordando todos aquellos elementos de tipo pedagogico, conceptual, practico
y de formacion de maestros que permitan mejorar los procesos de ensenanza
aprendizaje de las matematicas.
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Elementos a considerar en la creacion de la red
La pedagogia

Como educadores matematicos, preocupados por la formaciéon adecuada
de nuestros alumnos, resulta imperiosa la necesidad de interesarnos por
la labor que realizamos, buscando todos aquellos aspectos de la pedagogia
que estimulen el trabajo matematico de los alumnos y, al mismo tiempo,
generen altos niveles de motivaciéon hacia el estudio y conocimiento de las
matematicas.

El aspecto pedagogico debe proveer al maestro de una visién mas amplia
acerca de la ensefianza aprendizaje de las matematicas, permitiéndole un
manejo mas abierto y flexible en el proceso de la asimilaciéon conceptual en
esta area del saber y facilitando, asi mismo, la construccion y asimilacién del
conocimiento como agente generador de desarrollo.

Es necesario entonces pensar en la discusion acerca de una propuesta
pedagobgica para la ensenanza de las matematicas, como el punto de partida
para imprimir calidad a la educaciéon matematica que se imparte en las insti-
tuciones educativas

Construir la propuesta demanda la utilizacion de recursos profundamente
tedricos y conceptuales de los cuales se derive el modelo y las metodologias
innovadoras desde el punto de vista didactico.

El conocimiento matematico

Este hace referencia a los nuevos puntos de vista desde donde se mira el saber
matematico, el cual tiene que ver con su apropiacion por parte de los estu-
diantes y profesores del sentido que exige unas condiciones de comprensiéon
y resignificacion, y otras de construccion desde el sujeto y desde lo tedrico, de
tal forma que el conocimiento matematico sea trascendente y se puedan dar
unas reales fuentes de aprendizaje.

La construcciéon del conocimiento matematico implica conocer su logica,
entendida esta como la posibilidad de crear unas nuevas vivencias de apren-
dizaje que potencialicen el desarrollo integral de los educandos.

Ese saber matematico tiene entonces que ver con las minimas habilidades
matematicas que debe tener el ciudadano comtn y corriente, que se traducen
en logros que son manifestaciones del proceso, como:
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» La capacidad de producir informacion pertinente sobre la disciplina de
estudioy el acceso a la informacion disponible sobre los tltimos avances
que se estén dando en las matematicas.

« Reconocer y manejar la estructura del saber matematico y desarrollar
capacidades para trabajar en grupo.

« El manejo adecuado de los procesos algoritmicos y su conexiéon con la
teoria matemaética.

» Poder interactuar en diversas comunidades académicas.

El conocimiento como base de la superacion personal refiere al interés
intrinseco que se encuentra en las actividades matemaéticas y la motivacion
que se logra con las mismas y no al determinismo y recompensas externas.
Es decir, que en los procesos de cualificacion cada uno debe hacer su propio
recorrido, porque el ascenso conceptual y practico esta regulado por el estado
de motivacién y control interno que va posibilitando el tejido necesario para
lograr mayor vision y comprension de lo que son las matematicas.

Esto implica que los educadores se irdn apropiando de la direccion de
su proceso por el interés y motivacion encontrados al interior de las propias
experiencias educativas generadas en la red.

Es importante que se entienda que el conocimiento matematico, como la
autonomia y la democracia, no se condonan ni se toman como una carrera de
relevos, sino que se logran, se toman y se conquistan de manera individual,
desarrolladas de manera méas rapida y segura cuando es mancomunada y
tejida en equipo.

Lo anterior alude a la necesidad no solo de que objetivos, contenidos y
actividades matematicas tengan un interés intrinseco por responder a las nece-
sidades de los participantes en los procesos de formacion, sino a la necesidad de
la existencia de los escenarios que proporcionen seguridad para la exploracion
y la claridad en la retroalimentacion sobre los resultados de cualquier accion.

La sistematizacion

La sistematizacion hace referencia a la reconstruccion ordenada de todas las
experiencias de la red de matematicas como un proceso productor de conoci-
mientos, puesto que en ella se conceptualiza la practica matematica, para darle
coherencia; es un proceso participativo y de interpretacién critica de una o
varias experiencias que, a partir de su ordenamiento y reconstruccién, descubre
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o explicita la l6gica del proceso vivido, los factores que han intervenido, como
se han relacionado y porqué lo han hecho de ese modo.

Sistematizar no es narrar experiencias, no es describir procesos, sino pasar
del nivel descriptivo a un nivel interpretativo, no es clasificar experiencia por
categorias comunes, es hacer una revision critica de esas categorias de anélisis.

La sistematizacidn se sitia entonces en un camino entre la descripciéon y
la teoria en este caso matematica:

« Esunelemento direccional para tener una mejor comprension de las ex-
periencias que se realicen en la red y asi poder mejorar la propia practica.

» Permite pensar en lo que se hace, obtener conclusiones para mejorar el
trabajo y hacerlo mas coherente en el futuro.

« Nos ayudara en la interrelaciéon de otras practicas similares, ya que
cualquier practica que implique transformacion lleva consigo intensio-
nes, apuestas, desarrollos y resultados que definitivamente sirven de
inspiracién, iluminacién o advertencia a otras practicas semejantes.

« Nos aporta a la reflexion teérica de los conocimientos surgidos de las
practicas matematicas concretas que sirven de asiento a la universaliza-
cion y la reconceptualizacion de las concesiones tedricas vigentes, que
son redefinidas desde la practica.

« Permite asi mismo incentivar un didlogo entre saberes, es decir, se da
una articulacién creadora entre el saber cotidiano y los conocimientos
teoricos universalizados.

La intencionalidad es hacer que el educador participante en la red ma-
tematica sea sistematico en el sentido de darle orden las ideas y cosas para
usarlas y aprovecharlas mejor.

Sistematizar es entonces descifrar la 16gica de algo o la accién de conver-
tirlo en nuestra logica.

Ademas de los elementos anteriores, debe tenderse en cuenta en la creaciéon
de la red de matematicas:

» Sensibilidad: que implica la posibilidad de utilizar toda la riqueza de
nuestros sentidos, tiene que ver con la apertura la receptividad, la ca-
pacidad de sorprendernos, de ver y oir mas alla de lo obvio, de hacer
extrano lo conocido esforzandonos en cambiar nuestra vieja mirada de
las matematicas.
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Practica como una reflexion acciéon que se indica desde la cotidianidad
para aproximarse a su valoracién y manifiesta la capacidad para cues-
tionarse las cosas que van ligadas a la independencia de pensamiento,
que le permita ir construyendo y ganando o mereciendo autonomia de
donde pueda defender lo que piensa, sustentando y argumentando su
posicidn en escenarios intimados o en puestas en comin, como consigo
mismo.

Conceptualizacion. acercarse al espacio tedrico de las matematicas
brinda una luz que ilumina nuestro pensamiento matematico, por tanto,
la teoria matematica es el conjunto de conceptos relacionados que dan
cuenta conjunta de lo que hacemos de nuestra realidad, es el sofiar con
una matematica que nos ayude a caminar mas rapido y mejor por los
senderos del saber matematico.

Sistematizacién y evaluacién: momento a partir del cual se debe trata
de ir construyendo el resultado desde la ordenacion l6gica del proceso y
su valoracion, para tomar las decisiones pertinentes acerca de la buena
ensefianza de las matemaéticas.
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8. Nuestra experiencia desde una escuela inclusiva
Candida Rosa Guevara B."

Hablar de inclusion es también retomar la historia, una historia en la que,
durante muchos afos, las personas “diferentes” fueron estigmatizadas. En un
principio, se les consideraba una maldicion y, en algunos casos, eran incluso
asesinadas. Méas adelante, sus propias familias optaban por esconderlas y,
posteriormente, fueron encerradas en instituciones creadas exclusivamente
para aislarlas. Con el tiempo, comenzaron a surgir centros especializados
para su atencion. No fue sino hasta épocas mas recientes que se empezo a
adoptar una mirada mas amplia y humanizada, donde se reconoce el valor
de la diversidad y se promueve la inclusion como un derecho fundamental
para todos.

La escuela inclusiva busca fortalecer y potenciar el aprendizaje de todos
los estudiantes, respetando sus diferencias, sus formas de vida y sus maneras
particulares de aprender. Para lograrlo, es necesario comprender el entorno
del que provienen los estudiantes, asi como identificar sus intereses, talentos,
estilos de aprendizaje y habilidades. Este enfoque permite generar oportuni-
dades reales para que cada nino y nifia desarrolle su maximo potencial.

EnlaI.E. Sipirra se valora la diversidad, se educa reconociendo que todos
tienen derecho a una educacion que les permita la identidad y potenciar sus
valores. Por ello, trabajamos de 1a mano con la familia, reconociéndola como
un pilar fundamental en el proceso educativo. Ademas, se sensibiliza a los
estudiantes fomentando el respeto, la empatia y la convivencia con quienes
tienen capacidades diferentes, pues ellos también desean aprender, compartir
y formar parte activa de su comunidad educativa.

La inclusion en la escuela es un compromiso con la equidad y el respeto
por la diversidad. Significa garantizar que todos los estudiantes, sin importar
sus caracteristicas, capacidades o contextos, tengan las mismas oportunidades
de aprender, participar y desenvolverse. Visibilizar estos procesos implica re-
conocer las barreras que aun existen y actuar para eliminarlas, promoviendo
ambientes educativos justos, posibles y enriquecidos por la diferencia.

Comprender la salud mental como una condicién que puede afectar la
personalidad y el rendimiento académico de los estudiantes también es parte

' Docente orientadora en le L.E. Sipirra del reguardo Lomaprieta de Riosucio.
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fundamental de la inclusion. Atender sus necesidades emocionales con empa-
tia, eliminar prejuicios y ofrecer apoyo adecuado permite construir entornos
escolares mas humanos, donde todos tengan la oportunidad de aprender y
desarrollarse integralmente.

Para fortalecer la inclusion desde la comunidad educativa y su entorno,
hemos implementado estas practicas comunitarias:

« Circulos de escucha: espacios periddicos donde estudiantes, familias y
docentes compartan experiencias, necesidades y propuestas para garan-
tizar que todas las voces sean escuchadas y valoradas.

« Talleres de sensibilizacién y convivencia: jornadas educativas sobre
diversidad funcional, cultural y de género, que promuevan la empatia y
desmonten prejuicios entre toda la comunidad.

» Escuelas de familias inclusivas: sesiones formativas dirigidas a padres
y cuidadores, donde se aborden temas sobre estilos de aprendizaje, he-
rramientas de comunicacion y estrategias para apoyar a sus hijos en un
contexto diverso.

« Fomentar la participacién: actividades artisticas, deportivas o acadé-
micas disefiadas para la participaciéon conjunta de estudiantes con y sin
discapacidad, promoviendo la cooperacion y el respeto mutuo.

Estas practicas comunitarias no solo mejoran la inclusion dentro de la
escuela, sino que generan una cultura de respeto, empatia y corresponsabilidad
en toda la comunidad.

El proyecto de educacién propia que se fomenta en el colegio tiene en la
inclusion una fortaleza que ayuda a los estudiantes a reconocer al otro, a te-
ner empatia y apoyarlo, pensando en la flexibilidad de la vida y en los valores
colectivos de la organizacién indigena. Ademas, tenemos presente el principio
de que “todos aprendemos y todos enseitamos”.

La escuela inclusiva tiene sus propios métodos que aportan a toda la co-
munidad para que los nifios, ninas y jovenes tengan independencia y autode-
terminaci6n, pero que los padres también colaboren en su formaciéon. Todos
tienen el derecho a la educacion en igualdad de condiciones, recibiendo el
apoyo adecuado para que puedan ir adquiriendo conocimientos a su ritmo y
de acuerdo con sus capacidades.

En definitiva, no basta con hablar de inclusion, es imprescindible cons-
truir escuelas verdaderamente inclusivas, pero, sobre todo, mas humanizadas,
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espacios donde el respeto por el otro sea el cimiento para una sociedad méas
justa, equitativa y solidaria.

“Cada estudiante es un mundo unico de habilidades y talentos.
La educacién inclusiva nos permite descubrir y nutrir esas singularidades™

9. Red pedagoégica de ciencia y tecnologia
Juan Manuel Toro

La Red pedagogica de ciencia y tecnologia busca fortalecer los espacios y
ambientes de construccion colectiva del conocimiento, entendiendo este
como el proceso mediante el cual reconocemos e identificamos el mundo
que nos rodea y comprendemos la realidad. Este acercamiento es el camino
idoneo hacia el saber que deseamos conocer, analizar, desarrollar, exaltar
y dejar registrado, considerandolo una de las mayores riquezas de nuestra
comunidad.

Un aspecto importante dentro de los objetivos de la Red es adquirir in-
formacién que nos permita comprender la realidad a través de la razon y la
inteligencia. La ciencia sirve principalmente para comprender el mundo que
nos rodea y aplicar ese conocimiento para el beneficio humano. Permite cla-
sificar, explicar, predecir y controlar fenémenos naturales y sociales, lo que a
su vez lleva a la resolucion de problemas y al desarrollo sostenible.

¢Los saberes han perdurado en el transcurrir del tiempo y las diniAmicas
propias de su comunidad? Para responder a esta pregunta es necesario recoger
informacioén, registrarla, difundirla y luego asociarla a experiencias previas,
para interpretarla y transmitirla como conocimiento.

La “lectura de la realidad” y el reconocimiento de los saberes constituyen
formas de investigar y cuestionar desde la perspectiva del Sur, en contraposi-
cion a lo que cominmente se denomina conocimiento positivista.

Aqui se expresa el valor de las practicas, experiencias y desarrollos de
herramientas y mecanismos que parten de las necesidades locales. Un ejemplo
de esto es el saber pedagogico que construimos a través de los viajes, en los
cuales se reflexiona y analizan las practicas de maestras y maestros, y tras esta

12 Docente de la Instituto Agropecuario de Santa Rosa de Cabal, Risaralda. integrante de la Red
de Ciencia y Tecnologia.
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reflexion estas se convierten en experiencias que posteriormente se difunden
en las demas redes pedagobgicas como insumo para su fortalecimiento.

La Red de ciencia y tecnologia busca el intercambio de saberes median-
te circulos de palabra, intercambios culturales y el contacto humano con la
naturaleza, el contexto, el territorio y su riqueza innata, evidenciada en la
vivencia cotidiana.

Uno de nuestros referentes en la Red es Paulo Freire, quien expresoé:
“Todos nosotros sabemos algo. Todos nosotros ignoramos algo. Por eso,
aprendemos siempre”.

La Red de ciencia y tecnologia construye un kit de herramientas con todas
las facilidades que provee el mundo digital actual, como repositorios, paquetes
de oficina en linea, plataformas educativas y aulas virtuales, entre otras, faci-
litando asi el intercambio de informacidn, la agrupacion y la interconexion.

Aqui se integran todas aquellas propuestas provenientes de maestras y
maestros que se acercan a la ciencia, que utilizan la tecnologia de manera
critica y que ensefian a sus estudiantes a investigar en las instituciones esco-
lares. Por tanto, estamos abiertos al debate y a la discusion con argumentos,
sin menospreciar los aportes de ninguna persona o colectivo invitado a com-
partir su practica en nuestra red, fomentando y fortaleciendo ambientes en
los que primen las decisiones democraticas y se propicien saberes y técnicas
que fortalezcan el desarrollo comunitario y enriquezcan intelectualmente la
transformacion social.

Los integrantes de la red ofrecen y brindan espacios desde diferentes
disciplinas para compartir, para conocer las visiones y costumbres de todos
sus integrantes, invitados y docentes anfitriones.

Debemos tener en cuenta que la investigacion esta ligada a la curiosidad y
ala capacidad de explorar el entorno a través de los sentidos. Desde la infancia
manifestamos esta actitud exploradora, la cual define muchas de nuestras opor-
tunidades de interaccion con el mundo y nuestras preferencias. En nuestro rol
como maestros, la red debe procurar que nuestros estudiantes desarrollen sus
habilidades investigativas, que aprendan a preguntar, cuestionar e interrogar
el mundo, desde el respeto por los saberes ancestrales y populares, sin dejar
de lado las nuevas tecnologias disponibles.

Un aspecto que debemos tener muy presente es el de la tecnologia. El he-
cho tecnologico es hijo de la época y de la comprension de la realidad de cada
época. Y los problemas que hoy hacen que nos hagamos preguntas sobre la
maquina son en realidad un espejo de nuestra identidad. No olvidemos que,
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antes de esta nueva era de la inteligencia artificial, ya existian debates ptblicos
sobre lo que es el ser humano

Finalmente, el intercambio de saberes a través de espacios de formacion
tales como encuentros virtuales y presenciales, cafés pedagogicos y otros,
fortalece nuestras practicas pedagogicas, fomentando el conocimiento de
los territorios y sus comunidades, utilizando la técnica y la tecnologia con el
cuidado ético que esto exige.

10. La vida institucional enfocada en los encuentros comunitarios
"sembrar saberes en comunidad es construir futuro desde la raiz”

Lorena Paola Rojas Grisales®
Maria Amanda Taborda Galeano
Maria Isabel Taborda Galeano

Desde la Instituciéon Educativa John F. Kennedy venimos aportando al
proceso de la educacion propia, buscando afianzar y dar continuidad a los
distintos procesos para que la institucion se enriquezca pedagbgica, admi-
nistrativa y comunitariamente, dejando huella a través del tiempo y siendo
reconocida en su contexto territorial. En esta intencién, queremos compartir
algunos aspectos relevantes de la vida institucional.

Nuestra institucién tiene una historia que se ha ido forjando a través de
los afios, enriquecida con los aportes de sus primeros pobladores que se ins-
talaron junto al Cerro Ingrumé y quienes han sido parte fundamental en la
historia de nuestro municipio. La institucion esta ubicada en Pueblo Viejo, un
territorio transformado y reconocido por ser cuna de lideres, por sus aspectos
culturales, sus caminos de piedra y su produccion agricola, que reflejan la
unién y la pujanza de sus habitantes.

El territorio donde se encuentran asentadas las distintas sedes de la ins-
titucién esté tutelado por dos cerros considerados sagrados: el majestuoso
Cerro Ingruma y el Cerro Iba. También es bafado por el rio Riosucio. Las
comunidades han experimentado importantes transformaciones en las vias de
acceso: de caminos de herradura se ha pasado a caminos empedrados, como

13 Etnoeducadoras de la L.E. Jhon F Kennedy del Resguardo Nuestra Sefiora Candelaria de la
Montafia. Riosucio. Caldas.
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en Pueblo Viejo, placas huella en Bajo Imurra, Mestizo, Los Andes y Aguacatal,
y vias pavimentadas en Pueblo Viejo, El Jordan y La Playa.

Preguntas orientadoras de la sistematizacién

« ¢Como se fortalecen los procesos educativos a través de los encuentros
comunitarios?

» ¢De qué manera el conocimiento de la vida institucional permite el em-
poderamiento de la comunidad?

El Encuentro Comunitario se fundamenta en la Educacion Propia, forta-
leciendo la identidad, la interculturalidad y la diversidad territorial. Aporta
al sistema de educacion propia desde una vision cultural y comunitaria que
integra saber ancestral y habilidades basicas del contexto.

Se entiende el proceso pedagodgico como una relaciéon bidireccional entre
ensefar y aprender, que se da entre quienes participan en los encuentros
comunitarios realizados en cada sede. Ademaés, estos espacios fortalecen el
eje curricular de Cultura y Arte, permitiendo caracterizar la historia del Pue-
blo Embera y propiciar el intercambio de pensamientos y costumbres como
patrimonio cultural.

Avanzando hacia nuestros suefos

La Institucién Educativa John F. Kennedy ha alcanzado logros significativos
que reflejan el compromiso y la vision de sus directivas y comunidad educativa.
Con el respaldo de diversas entidades colaboradoras, se ha venido consoli-
dando un proyecto educativo integral. Ademas, se ha fortalecido el proceso
de inclusion, atendiendo a un alto porcentaje de estudiantes con limitaciones
o dificultades en sus aprendizajes. Muchos de ellos han sido incorporados al
proceso musical y hoy hacen parte de la banda sinfénica, destacAndose en
certaimenes desde el afo 2022.

Logros destacados
» Oferta educativa integral: 1a institucion ofrece educacion desde basica

primaria hasta media (grados: décimo y once), permitiendo a los estu-
diantes una formacién continua y sélida.
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« Alianza con el SENA: se ha consolidado una alianza estratégica con el
Servicio Nacional de Aprendizaje —sENA—, que ofrece programas técnicos
y tecnologicos a los estudiantes de media, motivando la continuidad de
estudios y facilitando su inserci6n laboral.

» Fortalecimiento de la Banda Sinfénica: creada en 2021 con 14 estu-
diantes, hizo su debut en 2022 en el Festival de Bandas de Caldas en
Risaralda. Hoy contintia creciendo con nuevos instrumentos, disciplina
y entusiasmo, fomentando valores esenciales como el trabajo en equipo
y la dedicacion.

« Proyectos pedagdgicos innovadores: en cada sede, los docentes desa-
rrollan proyectos que responden al contexto y promueven pensamiento
critico, creatividad y resolucién de problemas.

» Equipo docente cualificado: contamos con docentes altamente compro-
metidos y en permanente actualizacion, lo que garantiza una educacién
de calidad adaptada a las nuevas demandas.

Sembradores que dejan huella

Nuestra institucion es como un arbol cuyas raices estan alimentadas por lide-
res, sabedores, el conocimiento de la comunidad, el cuidado ambiental y los
procesos investigativos, organizativos y culturales.

El tronco representa la educacion propia e intercultural, sostenida por
estudiantes, docentes y familias.

Las ramas son las diferentes sedes, donde se adelantan procesos que han
permitido logros importantes, como el trueque escolar, los encuentros comu-
nitarios, el cabildo estudiantil, la feria del saber, los PrAES y el club defensor
del agua, asi como proyectos pedagdgicos e investigativos que trascienden
hacia lo comunitario.

Encuentros comunitarios: un tejido entre escuela y comunidad

Desde 2008, se institucionaliz6 el Encuentro Comunitario como una estrategia
para vincular a la comunidad con los procesos pedagogicos, mediante la inte-
graciony el didlogo de saberes. Este evento anual permite el reconocimiento de
la historia, la cultura, la gastronomia y el medio ambiente de cada comunidad,
generando transversalidad entre los conocimientos.
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Fases del Encuentro Comunitario

1. Elecci6n de la tematica.

2. Socializaciéon de la tematica en cada sede.

3. Recopilacion y organizaciéon de informacion.

4. Elaboracion del material y preparacion cultural.

5. Desarrollo del evento.

6.Sistematizacion, valoracion y devolucion de los resultados.

El Encuentro Comunitario busca mantener una interacciéon constante
entre escuela y comunidad, generando intercambio de saberes propios y uni-
versales que nutren la vida comunitaria. Esta informacién es sistematizada
por los docentes para fortalecer las planeaciones y reforzar la identidad de los
estudiantes con su comunidad y territorio. Se valora el conocimiento de los
sabedores, transmitido a las nuevas generaciones.

Al finalizar cada encuentro, se realiza una evaluacion del proceso con
participacién de familias, docentes y comunidad. Esta retroalimentacion sirve
como base para planear el siguiente encuentro.

Entretejiendo escuela y comunidad: encuentros que transforman

Con el objetivo de fortalecer la comunitariedad —entendida como el entramado
social que promueve la unidad y el trabajo colaborativo—, la instituciéon ha
dado un papel central a lideres, sabedores y comunidad en la recuperacion
y valoracion de saberes ancestrales e historicos. Asi, los encuentros comuni-
tarios se configuran como espacios anuales de investigacion, recopilacion y
revitalizacion de saberes, integrando conocimientos culturales y universales
al quehacer pedagogico.

Trayectoria de los Encuentros Comunitarios (2008-2024)
Alo largo de los afios, los Encuentros Comunitarios han girado en torno a te-
maticas que responden a las realidades, intereses y saberes del territorio. Cada

uno ha sido un espacio de integracion, construccién colectiva e intercambio
cultural. A continuacion, se presentan los encuentros realizados:
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Afo | Tematica del Encuentro Comunitario

2008 | Recuperacion de la memoria histérica de la comunidad.

2009 | Saberes ancestrales: medicina tradicional y plantas curativas.

2010 | Juegos y rondas tradicionales del territorio.

2011 | Alimentacién propia: gastronomia y cultivo local.

2012 | Cosmovision del Pueblo Embera Chami.

2013 | La familia como eje de la comunidad educativa.

2014 | Historia del territorio: mitos, leyendas y oralidad.

2015 | Practicas ambientales y cuidado del agua.

2016 | Artey cultura local: mUsica, danza y artesanias.

2017 | Caminos del saber: trueque y economia comunitaria.

2018 | Diversidad cultural e interculturalidad.

2019 | Tradiciones espirituales y rituales del territorio.

2020 | (No se realizo por emergencia sanitaria COVID-19).

2021 | Reencuentro y resiliencia: aprendizajes de la pandemia.

2022 | Identidad y pertenencia territorial.

2023 | Escuela y comunidad en defensa del agua y la vida.

2024 | Saberes de las mujeres en la construccion del territorio.

Cada uno de estos encuentros ha dejado aprendizajes, memorias, foto-
grafias y videos que se han archivado de manera institucional por docentes y
estudiantes. Han fortalecido los lazos comunitarios, permitiendo que la escuela
se reconozca como un espacio de didlogo intercultural y de articulacion entre
los saberes propios y los conocimientos universales.

Los Encuentros Comunitarios representan mucho mas que una activi-
dad institucional: son una apuesta por la educaciéon contextualizada, viva y
transformadora. Son espacios donde se entretejen memorias, suefios, luchas y
esperanzas, en los que la voz de los sabedores, de las familias y de los estudian-
tes cobra sentido y se proyecta hacia el futuro. Desde la Institucién Educativa
John F. Kennedy reafirmamos nuestro compromiso con una pedagogia que
nace del territorio, se nutre de la diversidad y se proyecta como semilla de
transformacion social.
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11. Voces que se heredan: las tradiciones orales desde una
educacién con perspectiva de género

Johanna Andrea Torres™

“Las ausencias de aquellas que quisieron escribir,

pero no pudieron, porque debian centrarse en las labores impuestas
a su género; mujeres que consumieron y consumen su tiempo

en los cuidados”. Woolf, V. (1929) p. 19%

Desde la concepcion del proyecto Paz en géneros y territorios hace ya varios
afnos, se gesto la idea de construir una apuesta pedagobgica y didactica que
impactara las formas de ser mujer en la sociedad caldense, una apuesta que
nos permitiera aportar a la reinterpretaciéon desde la escuela de los roles y este-
reotipos de género que impactan de maneras negativas y violentas a hombres
y, especialmente, a mujeres a lo largo de todo el territorio.

Es por ello que se pens6 en una reorganizacion del proyecto producto de
los aprendizajes que hemos obtenido en los afios de trabajo. Asi, la formacién
con perspectiva de género en educacion para la primera infancia se volvié uno
de los pilares que sostienen esta gran apuesta, encontrando que en los estu-
diantes mas pequenos es posible impactar ideas que ain no se han asumido
en su totalidad, las cuales construyen su realidad, les brindan herramientas de
interaccion con el entorno y les permiten la formacioén de modos de ser y estar.

Abordar una educacion con perspectiva de género en el aula no deberia
ser nada ingenioso ni tratarse de un proyecto alternativo o novedoso, por el
contrario, la educaciéon deberia ser toda con perspectiva de género, abordar
desde la escuela uno de los temas mas algidos de la sociedad, el patriarcado,
fendbmeno estructural que ha perpetuado la explotacion femenina, el sexismo,
los estereotipos de género, el feminicidio y otras tantas violencias simbolicas
y fisicas.

Lamentablemente, no es asiy el medio educativo atn se niega a reconocer,
cuestionar y visibilizar las desigualdades constitutivas que afectan a mujeres,
hombres y otras identidades de género desde sus primeros afios de vida; esto
se explica en parte porque a menudo se parte del supuesto de que es en la casa

14 Maestra de Chinchin4, Caldas. Integrante de la red de géneros.
15 Woolf, V. (1929/2020). Una habitacion propia (C. Valdés, Trad.). Alianza Editorial.
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donde se educa sobre estos temas o porque existen resistencias culturales que
median las acciones en el aula y que suponen que hablar de enfoques o pers-
pectivas de género en educacion tiene que ver con la proliferacién de ideas
“Homosexualizadoras” o invitaciones al libertinaje sexual, sin contar aquellas
que creen que se entrena a las mujeres para odiar a los hombres y las invita
a acabar con ellos.

Ante el panorama anterior, urge un cambio de discurso, la escuela y los
maestros debemos comenzar a posicionarnos activamente en el ejercicio in-
coémodo de poner en duda lo tradicional, desmarcarnos de los que es debido
y comenzar a procurar el alcance de espacios escolares libres de violencias de
género y que, ademas, posibiliten la construccion de identidades personales
con otros valores y normas, con acciones que privilegien la igualdad y frater-
nidad entre hombres y mujeres, que debatan los estereotipos y reorganicen la
asignacion de tareas tradicionales como el cuidado y el trabajo duro.

Lograr esta transformaciéon de pensamiento y accion en una cultura
que durante décadas esta guiada por posturas tradicionales y religiosas no
es una tarea facil, se requiere no solo de empefio e imaginacién sino de una
fuerza, coraje y rebeldia que acompainen cada paso y cada acciéon. Requiere
revisar con lupa y perspectiva critica cada una de las acciones cotidianas,
la revision exhaustiva de los recursos pedagogicos y didacticos, tales como
cuentos, refranes, juegos y estrategias de aula que por afios hemos utilizado
sin reconocer las realidades que estos afianzan y los estereotipos y roles que
alimentan.

De este modo, una educaciéon con enfoque de género basa su accionar en
el cuestionamiento y la interpelacion de todo lo que es “normal”; se trata de
una educacion que, desde una perspectiva muy critica, debe analizar todo lo
que se nos ha ensefiado, todos los mandatos y tradiciones que se han trasmi-
tido generacionalmente; debe apostarle a la construcciéon de sujetos que se
pregunten el porqué de sus acciones y que sean capaces de proponer nuevas
formas de relacion.

En este sentido, desde el ejercicio de nuestra propuesta reconocemos la
importancia que tiene el lenguaje en la construccion de tradiciones, el papel
fundamental que la palabra tiene en la configuracion de realidades y porque no
en su transformacion. Asi las cosas, la narracién oral y escrita se transforman
en un vehiculo poderoso por medio del cual se pueden interpelar tradiciones
violentas y avanzar en el discurso que permita mayor equidad en el ejercicio
de derechos para hombres y mujeres.

83



Caminando por las geopedagogias y geocomunidades del Eje Cafetero, Huila y Narifio.
Practicas educativas territoriales

Al analizar el poder de la palabra y poner en cuestién herramientas didac-
ticas tradicionales en los entornos educativos de primera infancia, comenzaron
a aparecer en escena las historias que nos han contado en nuestros primeros
afios: los principes, las princesas, el lobo, la bella y 1a bestia; historias tradicio-
nales aparentemente fantasticas y lejanas de la realidad, con personajes diver-
tidos que no hacen mal a nadie, pero que en la realidad estan interndndose en
la psique social y van construyendo ideas que se convierten en formas de vida.

Este tipo de historias narradas por varias generaciones se convirtieron en
realidad, en ellas son nombradas como modelos las formas de ser y actuar de
hombres y mujeres, los colores asignados al género, los roles y referentes de
relaciones nocivas entre muchas otras cosas. Todo esto a través de “un cuento
de infantil”, uno que aparentemente sin relevancia nos habla sobre principes
que besan a la princesa sin su consentimiento, hombres fuertes y atléticos que
rescatan a la débil mujer, la cual es presentada como pasiva y dependiente,
cuyo inico objetivo es encontrar un principe que la salve incluso de ella misma.

Cambiar la manera de narrar las historias nos permitira avanzar hacia la
consolidacion de una sociedad libre de violencias de género y a que, aunque
parezca minusculo el impacto de las historias que les contamos a las infancias
que hoy tenemos a cargo, en ellas hay un terreno fértil y prospero para cambiar
desde la oralidad las formas de relacién y las violencias que siguen cobrando
la vida y la salud mental y mujeres y hombres.

Desde esta perspectiva, la primera gran apuesta del proyecto ha sido la
intervencion critica y reflexiva de dichas historias tradicionales. Para ello, se
han involucrado a las familias en lo que hemos llamado Nuevos cuentos, nuevas
vidas, accion que se ha encaminado a propiciar la capacidad de las familias de
cuestionar los cuentos infantiles y resignificarlos a partir de un enfoque que
permita cambiar mandatos y tradiciones de las que los mismos padres han
sido victimas y que no quieren que hagan parte de la vida de sus hijas e hijos.

En este sentido, los talleres de lectura y escritura creativa en el aula se con-
vierten en un espacio donde los padres de familia, acudientes o cuidadores se
sensibilizan sobre las violencias estructurales de género y su impacto, al tiempo
que, por medio de un circulo narrativo en donde se lee de forma comunitaria
y al final la palabra de los actores toma sentido, se realizan reflexiones sobre
situaciones, acciones, didlogos o invitaciones simboélicas que se observaron
en la lectura de esta historia.

Los resultados hasta el momento nos han permitido, al tiempo que se
fortalecen los lazos familia escuela, analizar temas como violencias simbolicas

84



Las practicas pedagdgicas: reflexion, saber pedagogico y geopedagogias

al encasillar a las mujeres (princesas) en roles pasivos, que refuerzan ideas de
belleza fisica como tnico atributo femenino y su utilidad casi innata a laborares
de limpieza, crianza, alimentacién y cuidado.

Este altimo un gran ejemplo del tremendo impacto que dichas historias
han tenido en la perpetuacion de ideas que hoy por hoy se ponen sobre la mesa
como problemas morales, por ejemplo, la ética del cuidado y la implicaciéon
que hoy tiene en la calidad de vida de las mujeres que dedicaron su vida entera
a proteger y atender a sus familias, sin la oportunidad de una remuneraciéon
econOmica, sin posibilidad de desarrollo personal y que se convencieron a si
mismas de que esta era su Gnica misioén en la vida, viviendo en muchos casos
vidas de miseria, olvido estatal y familiar, mujeres que solo recibieron en el
mejor de los casos un abrazo por su entrega y que hoy luchan por sobrevivir
como pueden en una cultura donde nadie cuida al cuidador.

¢Qué culpa tienen los cuentos infantiles? iMucha! Sin darnos cuenta,
hemos invitado desde la infancia a las nifias a una vida de atenciéon y entrega,
una vida en donde se deben preocupar mas por su aspecto fisico que por su
cuidado emocional, las hemos llevado de forma idealizada a la romanizaciéon
de relaciones abusivas al reproducir estandares del amor romantico como el
“beso de amor” y el “felices para siempre”, les hemos vendido los personajes
femeninos con caracter fuerte y autbnomo como las malvadas de la historia,
reproduciendo con ello violencias simbélicas hacia las mujeres que no cum-
plen con el ideal de belleza, fragilidad, sumisién, entrega, cuidado y sacrificio.

En este sentido, poner en cuestion la tradicién oral en la educacion infantil
nos ha permitido comenzar a preguntarnos, ademas, sobre perpetuacion de
violencias de género por omisién en estas historias, en donde es poco proba-
ble encontrar nifas valientes y decididas, que se priorizan a si mismas, que
asumen su vida desde la fuerza de su caracter, que juegan futbol o escalan
montaias, o nifios sensibles y fragiles que se permiten ejercer roles de cuidado,
que paternan desde el amor, que tienen miedo y que lloran; una omisiéon en
la que ademas se invisibilizan otras formas de amor estigmatizado a lo que es
diferente o no heteronormativo.

Como es de entenderse, ain quedan muchas esferas por tocar. A media
que avanzan los encuentros con las familias y cuidadores, de manera colectiva,
nos hemos dado cuenta de otros tipos de violencias, estereotipos y roles que
han permitido que nuestra sociedad se siga construyendo desde un modelo
patriarcal y violento. Aspectos como la naturalizacién de relaciones de poder,
amor como recompensa frente al rescate y proyectos de desarrollo personal
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que se basan en el éxito de las relaciones romanticas, dejan en evidencia la
necesidad de seguir cuestionando, no solo la literatura infantil, sino todos los
modos tradicionales en como sociedad nos hemos narrado.

Los modelos de tradicion oral son la forma en la que los mayores hemos
modelado el mundo de las nifias y los nifios. Ha sido a través de las palabras
como hemos reproducido tradiciones y costumbres que nos han mantenido a
flote como sociedad, pero que, a su vez, han perpetuado formas de ser y estar
en el territorio que nos coartan, nos violentan y nos obligan a renunciar a li-
bertades que ya deberian estar garantizadas. No se trata entonces de prohibir
los cuentos, tampoco es requisito ineludible su transformacion; se trata de
una lectura ética y critica que permita aprender de las historias mal contadas,
para no volver a repetirlas; se trata de usar el poder de la palabra escrita y el
pensamiento para transformar la vida.

Romper dichas tradiciones equivale ademas a reconocer otras formas de
escritura, otros autores, otros cuentos y otras formas de narracion; implica
buscar, identificar, leer y analizar otras literaturas; acompanar la emancipa-
cién de la palabra desde la visibilizaciéon de otras voces que emergen como
propuesta alternativa a modelos tradicionales; implica escribir textos propios
que encuentren su cuna en las caracteristicas especificas de los territorios, en
sus dialectos, formas geograficas, costumbres y tradiciones; una mirada que
permita escuchar las voces de las minorias, de los agredidos, de los invisibles,
de los nadie, en donde se piense escribir y leer como una forma de subvertir
la cultura.

Del mismo modo, es posible la utilizacion de los cuentos tradicionales como
punto de partida hacia la construccion de nuevas historias. Desde el proyecto
se esta trabajando la resignificacion de estas historias tradicionales desde la
voz de las familias, desde las reflexiones que se propician en los talleres y las
cosmovisiones que ellos tienen de mundo y de sociedad, y aunque incluso los
cuentos ya reconstruidos contintian presentando violencias simbdlicas sutiles
o explicitas, poco a poco las reflexiones nos van llevando a reconocer el peso
de las palabras heredadas, transformando los talleres de lectura en espacios
de resistencia, memoria y sanacion.

En una educacion para la paz total, en la que ser mujer u hombre no esté
determinado por mandatos culturales construidos a base de violencia y mo-
delos estructurales como el patriarcado y el neoliberalismo, implica dejar de
lado roles pasivos de aprendices y comenzar a trabajar con fuerza en la cons-
truccion de nuevos significados sociales. Trabajar de la mano con las familias
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garantiza la resonancia del proyecto més alla de las cuatro paredes del aula,
implica visibilizar saberes propios de las regiones, identificar necesidades de
cambio basadas en realidades y no en imaginarios, y la posibilidad de sonar
con infancias menos estereotipadas, menos violentas, menos vulnerables y
mas criticas y felices.

12. Mujeres indigenas Embera Chami: tejedoras de vida

Daisy Garcia Tavera®
Luz Mery Hernandez
Martha Liliana Largo
Tatiana Marcela Gomez

Las mujeres indigenas Embera Chami, que habitan en los resguardos de
Riosucio, en el departamento de Caldas, son tejedoras de vida y transmisoras
de saberes, usos y costumbres. Son las encargadas de entregar el legado a
sus descendientes. Representan un mundo de fuerza, poder, belleza, lucha,
constancia y dedicacion.

Todas las mujeres que nos representan necesitan reconocer su fuerza y
su potencia. Por ello, continuamos en el proceso de empoderamiento, llevan-
do mensajes positivos a todas las Embera del territorio. Participar en estos
procesos nos permite ayudar a aquellas mujeres que no tenian voz ni voto, ni
siquiera el derecho a decidir sobre su propio cuerpo.

Actualmente, a pesar de la reivindicacion de derechos, persiste la desigual-
dad: atin vale mas la palabra de un hombre que la de una mujer y la precariedad
de la justicia hace que los castigos sean diferentes. Ademas, la carga laboral
en el Ambito doméstico recae casi siempre sobre la mujer.

Las mujeres indigenas, como tejedoras de vida y transmisoras del saber,
buscan preservar la vida de los suyos. Generacion tras generacion se ha des-
valorizado la vida y se ha normalizado la ausencia de los esposos, padres e
incluso hijos. Por ello, a través de sus saberes, las mujeres buscan conservar su
identidad y que sus territorios sean respetados. Con sus artesanias, la tradicién
oral y los tejidos, también contribuyen a la economia familiar.

La violencia doméstica que sufre la mujer indigena es similar a la que se
presenta en la cultura occidental. Las relaciones sentimentales en las comu-

' Integrantes del colectivo Mujeres sabias por el territorio de Riosucio, Caldas.
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nidades indigenas replican dindmicas de machismo, donde los reclamos de
la mujer suelen ser respondidos con autoritarismo, reforzando su posicion
de subordinacion.

Las mujeres siempre han sido subvaloradas y las indigenas lo son do-
blemente: por ser mujeres e indigenas. A esto se suman los impactos de la
violencia y la guerra, que les exigen asumir cargas dobles como cuidadoras y
proveedoras. La discriminacién también se presenta en la educacién: no tienen
las mismas oportunidades que los hombres, las instituciones educativas estan
lejos de sus hogares, hay poca oferta laboral y se perpetiia su invisibilizacion
en el lenguaje, en la eleccidon de profesiones y en la participacién social.

Muchas mujeres, a pesar de la normatividad vigente, de los movimientos
feministas y de las campafas nacionales e internacionales, guardan silencio
ante las actitudes machistas. Soportan vejamenes, golpes y autoritarismos,
porque el patriarcado ha dejado huellas profundas, que siguen marcando el
corazon de nuestra sociedad, especialmente, en las comunidades indigenas.

Las formas de pensamiento colonizador siguen transmitiéndose. Las
mujeres son el centro y sostén de la vida como proveedoras, formadoras y
cuidadoras de las familias y comunidades, mientras muchos hombres esperan
ser atendidos. Los pueblos indigenas atn replican esta cultura jerarquica: ellos
ordenan y ellas obedecen, olvidando que son las mujeres quienes alimentan,
siembran, transforman y sostienen a la familia sin recibir reconocimiento.

La fuerza y la sororidad se utilizan hoy en nuestras comunidades como
caminos de sanacidon, guia y acompafiamiento. Las mujeres indigenas han
estado presentes en todas las luchas: por la tierra, por los derechos, por el
reconocimiento de los pueblos. Son fuerza vital: lideran guardias indige-
nas, incluso sin saber leer ni escribir, preocupandose por la seguridad de
la comunidad. En las mingas estan al lado del fogbn, en un acto politico y
de amor, cocinando mientras los hombres caminan por sus derechos. Ese
fogdn es simbolo de fuerza, apoyo, generosidad, acompafiamiento y poder
colectivo.

En las tulpas, junto al fogon, las mujeres retinen a la familia para conversar,
compartir y fortalecer lazos. Alli se transmiten saberes, se ensefia y se teje la
vida, como lo hacian las abuelas, mientras cuidaban a sus hijos.

El papel de la mujer es fundamental en la cosmovision del pueblo indigena
de Caldas. Su rol en lo familiar, comunitario, organizativo, politico, econ6mi-
co, espiritual, cultural y energético es clave. Por ello, se impulsan acciones de
empoderamiento, creando escuelas de formacion femenina.
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Lamentablemente, muchas mujeres reproducen liderazgos masculiniza-
dos, favoreciendo a los hombres y desconociendo a otras mujeres. A veces, la
principal batalla se da dentro del mismo género: muchas no votan por muje-
res, dudan de sus capacidades y piensan que el lugar de la mujer es el hogar.

Trabajo politico de las mujeres indigenas

Se reconoce el papel de las mujeres en los cabildos, donde actGan como servi-
doras publicas y trabajan desde diversos &mbitos. Su participacion es vital para
fortalecer a las familias y comunidades. En el ejercicio de la gobernabilidad y
la representacion, su impacto ha sido politico, social y econémico. Entre los
procesos de empoderamiento, se destacan:

« Escucharnos, para reconocernos y fortalecernos.

» Dialogar para estrechar lazos familiares, compartir saberes y experiencias.

« Fortalecer los usos y costumbres, el liderazgo y el apoyo mutuo.

« Apoyarnos entre nosotras y asistir a espacios de formacion.

« Fortalecer las juntanzas y continuar aprendiendo.

« Buscar espacios de sanacién con medicina ancestral, yoga y circulos de
escucha.

En el Resguardo de origen Colonial Cafiamomo y Lomaprieta tenemos una
asociacion de mujeres, especialmente, las comuneras, que invierten tiempo,
dedicacion y esfuerzo en profundizar sus conocimientos en temas organizati-
vos, de participacion politica y de liderazgo en todas las formas de gobierno,
cabildantes, gobernacion indigena, consejos y alcaldias municipales. Participan
en cada Tulpa, donde les orientan y amplian los conocimientos para la toma
de decisiones con voz de mujeres.

Sororidad
¢Qué es la solidaridad de género? ¢La practicamos?
+ Es hermandad y apoyo entre mujeres, dejando de lado la rivalidad y
practicando la empatia.

« Se practica poco, porque existe atin una fuerte rivalidad que impide el
trabajo en equipo.
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« Eslacapacidad de acompanar a otras mujeres en sus procesos, de forma
sincera.

« Implica dejar el orgullo y apoyarnos entre todas.

» Significa aportar con criticas constructivas, respetando los distintos
puntos de vista.

Muyjer lideresa indigena

+ Se caracteriza por sus habilidades, compromiso y entrega al bienestar
colectivo.

+ Tiene calidez humana, escucha activa, empatia, responsabilidad y claridad
en sus propositos.

» No antepone intereses personales sobre los colectivos.

« Laslideresas mas representativas han sido gobernadoras que enfrentan
conflictos territoriales, familiares y sociales. Son altamente vulnerables
por su género y condicion, pero su lucha es permanente.

Manifestaciones de violencia

La mujer indigena sufre multiples violencias, que inician en el hogar con agre-
siones verbales y fisicas, impidiéndole ejercer plenamente su rol comunitario.
Estas violencias tienen causas estructurales, familiares y culturales. No afectan
solo a la mujer, impactan a la familia y a la comunidad. Dado su rol como
dadora de vida y transmisora cultural, la violencia impide que cumpla esa
funcién. Su bienestar personal est4 estrechamente ligado al de su comunidad.

Existe una falsa dicotomia entre los derechos colectivos de los pueblos
indigenas y los derechos de las mujeres. Las mujeres indigenas deberian tener
mayores oportunidades con enfoque étnico y de género, pero, en realidad,
enfrentan mayor vulnerabilidad frente al conflicto armado, la pobreza y la
discriminacién maultiple.

El movimiento indigena ha empezado a generar acciones desde las orga-
nizaciones de mujeres, integrando la justicia propia, la medicina tradicional
y lo politico-organizativo. Algunas propuestas son:

« Capacitar a las familias desde la cosmovision indigena.

» Conocer las rutas de atencion.
« Fomentar la independencia econémica.
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+ Ejecutar campanas de sensibilizacion.
» Trabajar con hombres para erradicar el machismo.
« Construir redes de apoyo y fortalecer las existentes.

Gobernabilidad

El proceso de gobernabilidad de las mujeres indigenas en Caldas apenas
comienza. Aunque muchos cabildos llevan méas de dos décadas en ejercicio,
el poder sigue concentrado en los hombres, que integran la mayoria de las
estructuras organizativas.

Esto no solo se debe al machismo, sino también al pensamiento coloni-
zado que limita a muchas mujeres, quienes temen ejercer liderazgo desde su
rol en el hogar. Si se les consulta por el valor de su trabajo doméstico, suelen
minimizarlo frente al de los hombres.

Lareligion también contribuye a perpetuar estas ideas, impidiendo avances
significativos en el papel social de la mujer. Sin embargo, la principal respon-
sabilidad también reposa en nosotras mismas.

Las capacitaciones son clave para conocer nuestros derechos, inspirarnos
en quienes han liderado procesos y fortalecer ese espiritu de lucha que habita
en cada una.

Conclusion

Las mujeres indigenas Embera Chami de Caldas son guardianas de la vida, la
cultura y la memoria colectiva de sus pueblos. A través de sus saberes, lide-
razgos, tejidos, palabras y silencios, han sostenido generaciones en medio de
multiples violencias y desigualdades. Su papel como educadoras, cuidadoras,
lideresas y tejedoras de comunidad es fundamental para la pervivencia cultural
y el fortalecimiento del tejido social en los territorios.

Sin embargo, sus luchas siguen siendo invisibilizadas o minimizadas den-
tro y fuera de sus comunidades. La persistencia del machismo, las estructuras
coloniales y las violencias miltiples limitan su autonomia y participacion plena
en la vida politica, organizativa y espiritual del pueblo indigena. Aun asi, las
mujeres contintian avanzando en procesos de empoderamiento, sororidad y
sanacion, construyendo caminos colectivos de transformacion desde la raiz.

Reconocer, visibilizar y apoyar estos procesos es un deber ético, politico
y cultural de toda la sociedad. Solo con su liderazgo fortalecido sera posible
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avanzar hacia comunidades verdaderamente justas, diversas y equitativas,
donde la vida, en todas sus formas, sea cuidada y respetada.

13. Los jovenes se expresan,
hablemos de los jovenes de Cahamomo Lomaprieta

Saray Tapasco Hernandez'
Hijos de este territorio

Los jovenes del Resguardo Indigena Caiilamomo Lomaprieta somos personas
con sentido de pertenencia por sus costumbres y tradiciones, por las activi-
dades de caracter colectivo que se desarrollan en el territorio en basqueda de
que nuestra identidad perviva.

Aunque algunas situaciones nos alejan un poco de nuestra identidad y
amenazan con llevar al olvido lo que somos, el Cabildo Indigena, mediante
diferentes actividades, busca que nos integremos, que aprendamos de nuestra
historia y cultura.

En el territorio hay una asociacién de jévenes que desarrolla acciones y
realiza peticiones a nuestro favor, y a ella podemos acudir cuando necesitamos
algo.

Suerios juveniles

Nuestros suenos y expectativas se centran en la bisqueda de oportunidades
laborales, econémicas, afectivas, en la necesidad de ser reconocidos como
seres capaces de aportar en la transformacion de la realidad que vivimos.
Anhelamos vivir en una sociedad justa que permita expresarnos, compartir
nuestros valores, conocimientos, costumbres y tradiciones, y de esta forma
garantizar que aquello que nos identifica como indigenas no muera y que la
comunidad de la que hacemos parte perviva.

Esperamos seguir contando con el apoyo de aquellas personas que hasta
ahora nos han acompafiado y de sumar nuevos colaboradores en los proyectos
que hemos emprendido.

17" Estudiante de la Institucion Educativa Sipirra del resguardo Indigena Caflamomo y Loma-
prieta de Riosucio, Caldas.
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Los problemas son oportunidades

Los jovenes del Resguardo, al igual que en otras regiones, nos enfrentamos a
diferentes dificultades ocasionadas por la tecnologia, los problemas de salud
mental, la falta de oportunidades, el desinterés hacia algunas actividades, las
problematicas familiares, el desconocimiento de nuestra realidad y la falta de
comprension por parte de los adultos y de las entidades que tienen a su cargo
nuestra proteccion y cuidado. A pesar de ello, hemos avanzado en la superacion
de estas situaciones que nos afectan; nuestro espiritu libre y de lucha nos ha
permitido salir adelante, demostrarle al mundo que no somos aquellos seres
indiferentes que consideran. A través de las artes, la expresion oral, la espiri-
tualidad y, en general, la cultura, expresamos nuestro sentir e ideas frente al
presente y el futuro que esperamos sea cada dia mejor.

Minga del pensamiento y de la palabra

La Minga es el espacio de encuentro que nos permite compartir saberes,
expectativas, dificultades, pero también la oportunidad de debatir y buscar
soluciones a problemas que nos involucran a todos, pues como vivimos en
comunidad y compartimos lo colectivo, aquello que afecta a uno, genera
efectos en los demas. La Minga ha permitido asociarnos, manifestar nuestras
inquietudes, opiniones, decidir sobre nuestro presente y futuro, reclamar y
exigir respeto por nuestros derechos.

Este espacio nos acerca ala comunidad, a los saberes de nuestros mayores
y mayoras; ha permitido comprender la importancia y el valor de ser indigena,
de conservar nuestras tradiciones y cultura.

Tejiendo una red con hilos de saberes

Los jovenes podemos, a través de la red, comunicarnos con personas de nuestra
misma edad en diferentes lugares de la region, del pais e incluso del mundo,
conociendo y compartiendo sus dificultades, expectativas y experiencias, lo que
nos permite mejorar nuestros procesos y aportar en los de ellos. A través de la
red damos a conocer nuestras capacidades, la riqueza cultural que tenemos y
aprender nuevos conocimientos.

Lo mas importante de la red es compartir y dialogar sobre temas de nuestro
interés, saber que en otro lado hay personas que se interesan por lo que hacemos.
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Huellas y caminos

En la red fortalecemos procesos de integracion e intercambio de saberes, por
medio del dialogo.

Nuestras acciones se encaminan a hacer que nuestra voz sea escuchada
y tenida en cuenta.

Esperamos seguir avanzando, tejiendo conocimiento, fortaleciendo nues-
tras capacidades y saberes, para hacer que nuestro sueio de trascender en el
tiempo sea una realidad.

14. Los Jovenes
Santiago Leiva Loaiza®®

Teniendo en cuenta mis experiencias personales, escribo este texto acompafia-
do del viaje emprendido desde que despierta tu alma joven, el alma intrépida
que se quiere comer el mundo, un alma vulnerable por las estructuras de poder
por la cual se ve inmersa, se encuentra atrincherada por expectativas, suenos
y falta de oportunidades. Un alma que se ve con la necesidad y obligacion de
enfrentar el mundo.

Estas son las almas de los jovenes que se disputan el dia a dia con que el
mafana sea distinto, con el peso de una sociedad que espera que cumpla con
sus demandas y exigencias, y seas parte del sistema. Sin embargo, a pesar del
caos, el alma joven sigue aferrandose a la esperanza que su latir no se extinga
ante las exigencias de esta sociedad y ante la expulsion de la misma.

En cada paso que da hacia el futuro existe la batalla constante de rebeldia
y resignacion, entre el deseo de sentir libertad y cumplir con estas expectativas
que nos impone la sociedad, expectativas cultivadas desde la infancia. Mientras
se desvanece la fantasia de crecer en la nifiez, nos enfrentamos al mundo de la
incertidumbre y de lo que implica crecer. Desde ese entonces buscamos grietas
que nos posibiliten romper las cadenas y desafiar lo establecido.

Y de ahi es donde nace el alma joven y son de estas almas jovenes que
quiero narrarles, son almas que nacieron de abajo, de combatir la frustracion
en accion y la desesperanza en proyecto de vida, y recordar que ain existe
espacio para su voz y sus sueflos y hacer historia.

18 Integrante de la Organizacion Huellas de vida, de Manizales.
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Los jovenes en Colombia

Los jovenes en la historia de Colombia han sido sujetos de guerra, los han
desaparecido, los han desangrado, los han asesinado, le han negado un lu-
gar, los han borrado de la historia, que sus nombres se disuelvan. Pese a la
indiferencia de la sociedad, los jovenes han sabido resistir y crear alternativas
y espacios de libertad para seguir resistiendo, han hecho que las heridas se
conviertan en memoria, han salido a las calles convirtiéndolas en un espacio
de lucha; hemos transformado el arte en denuncia y la educaciéon ha sido
una herramienta de cambio y construccién de paz y una trinchera contra el
olvido. Sus cuerpos, que han sido blancos de la violencia, se han vuelto se-
milla que narran historia y que gritan por justicia, construyendo esperanza
y resistencia a la opresion.
El alma joven siempre sera fuerza de cambio imposible de ignorar.

Las problematicas que enfrentan los jévenes
Nacer y crecer en un barrio popular

Implica una experiencia totalmente diferente a la de aquellos que habitan
zonas de aceptacion social o de estatus social mas alto, a aquella donde la
cotidianeidad y tu vida se ven desarrolladas por marcos de violencia, cual-
quier tipo de violencia y la estigmatizacion. Tu alma de joven se puede ver
amenazada por estos factores constantes que te asechan cada dia. Vivir en
un entorno compartido con drogas donde puedes salir a la esquina de tu
casa y ver a varias personas consumiendo o ver una rifia con armas corto
punzantes o, en el peor de los casos, estar en medio de un enfrentamiento de
pandillas con armas de fuego. Estos factores no solo condicionan el entorno,
sino que también moldean la percepcion del mundo y de ti como joven, de
como enfrentaras tu vida.

La precariedad en la educacion
Es un factor importante que nos limita a nosotros como jovenes afrontar
ciertas situaciones internas que nos abruman, al saber reconocer qué nos esta

pasando. Muchos jovenes pasan por el problema de padres ausentes o de ser
huérfanos y, en estos casos, “la calle es quien los educa”. Crecer sin un sistema
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solido de educacion y un entorno familiar inestable nos pone en una posicion
de fragilidad y vulnerabilidad, y es ahi donde entra la calle, se convierte en
escuela, sin tener consideraciones de una mente desestabilizada que todavia
intenta entender quién es y que proposito busca para su vida.

Lo que significa ser una persona diversa

En un entorno con estos contextos mencionados anteriormente, ser una
persona perteneciente a la comunidad LGBTIQ+ implica enfrentar el rechazo,
no solo familiar, sino también social, porque esa es la estructura patriarcal
donde te minimizan, te invisibilidad y, en muchos casos, sufres de violencia
directa. Para los jovenes diversos crecer en este entorno representa un espacio
de riesgo, donde la identidad se ve amenazada por los perjuicios, donde en la
mayoria de los casos la identidad se construye entre la resistencia y el rechazo,
donde la represion te obliga esconderte para sobrevivir.

La insensibilidad

Con la que crecemos, la cual no pedimos, sino que la aprendemos por obli-
gacién. En estos contextos, donde la precariedad y la violencia son norma
y donde vemos las oportunidades como una ilusion lejana, la sensibilidad
se convierte en lujo que no podemos permitirnos. Desde pequeiios nos
siembran eso, a no mostrar debilidad, a sobrevivir antes que sentir y es mas
la dureza de la sociedad contra nosotros que es quien nos moldea, a una
cultura que en vez de hacernos humanos, nos hace maquinas sin corazéon
y sin alma.

Al hablar de jovenes es necesario entender:

« Dinamicas juveniles: educacién, precariedad laboral, participacion,
organizacion comunitaria.

« Contextos de exclusion: barrios populares, comunidades rurales, violencia
estructural, falta de oportunidades.

« Identidady diversidad: jovenes LGBTIQ+, indigenas, afrodescendientes
y sus luchas.

« Sensibilidad: aprender a sobrevivir en entornos hostiles, pérdida de
sensibilidad como mecanismo de defensa.
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¢Los jovenes hacen cambio?

Siempre me he preguntado si todo est4 disenado para atraparnos, pero apa-
recen estos jovenes cansados, revolucionarios, indignados, inconformes de
seguir con estos patrones de violencia y estigmatizacion, estas almas jovenes
que piden a gritos cambio, jovenes que encontraron en la educacién el cami-
no perfecto para construir memoria y transformar el presente, la educaciéon
popular, ellos que usaron las grietas para romper las cadenas.

Esta educacion que no ha sido impuesta, no para encajar, sino una
educacion para liberar, que les permite cuestionar, entender y sonar nuevas
formas de vivir, es la educaciéon como resistencia, como derecho arrebatado,
una educacion que niega a seguir reproduciendo las dinaAmicas de exclusiéon
que se usan en las aulas, donde en estos barrios donde el conocimiento no se
mide por titulos, sino por la capacidad de cambiar vidas, es gracias a la vin-
culacion con este tipo de jévenes que promueven acciones de cambio, como
lo son Huellas de vida, a través de proyectos que buscan revindicar y crear
posibilidades, como lo son:

« Lienzos de la memoria.

» Servicio social para la paz.

« Escuela de formacion politica.
« Centro cultural de la memoria.

Donde demuestran la reivindicaciéon de dignidad y la conservacion de la
memoria barrial.

Una reflexion

Yo siempre tuve que vivir con la muerte acompafiandome al caminar,
utilizando la muerte como un concepto ambiguo, ya que puede que no
haya perdido sujetos en carne, pero si tuve que ver perder almas y morir
suefios (suenos jévenes y almas jovenes). Con todos los nifios con los que
me relacionaba, cuando hablabamos de nuestros suenos, muchos de estos
se esfumaron ante esta sociedad, ante este sistema estructural que los
consumio6; murieron suenos en las drogas y almas sin esperanzas, que se
sumergieron en el mar de jovenes sin utilidad, que carecen de proposito,
como este sistema nos ha catalogado. Es la sociedad sorda de empatia que
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nos considera un nimero y un muerto mas en la lista, muertos sin signifi-
cado, muertos sin nombres.

Yo como joven universitario y al haber crecido en este contexto y en estas
dindmicas que mueven el barrio y la sociedad, he vivido en todas estas con-
tradicciones del sistema, y de poder seguir luchando y buscando dignidad y
resistencia. Salir al mundo se convierte en otro campo de batalla, donde la
desigualdad se reproduce en nuevas formas, gracias a la vinculacién con este
tipo de jovenes que promueven acciones de cambio.

Hoy puedo tener una vision y ganas de seguir caminando, que la transfor-
macién empezo6 por mi y que puedo ayudar a transformar més almas jovenes
buscando un rumbo; que la educacion sirva como herramienta de cambio y
camino y contrato de paz cuando la resistencia se nutre de colectividad gracias
a estas almas que decidieron no optar por este destino impuesto.

Hoy se reconoce que nosotros los jovenes no estamos solos en lucha, que
podemos ser voces que resuenan, que hay caminos dificiles, pero se abren con
esfuerzoy conviccion. Ser parte de este proceso y tejido de cambio significa que
la dignidad no se mendiga, se lucha se grita y se protesta y se defiende, la digni-
dad joven. La educacién también no es el medio para avanzar individualmente,
sino la forma de devolverle al mundo un poco de justicia y siempre mantener
la esperanza y asi es como con cada accion, con cada palabra, transforma la
indiferencia en movimiento en el caminar de los jovenes: emprender el viaje
hacia la vida, su vida, porque el futuro no es una herencia, es el esfuerzo y el
caminar por el vivir.

15. Red de procesos urbanos. Segundo cabildo abierto
Comuna San José y plaza de mercado Manizales

Martha Henao"

En el proceso que hemos venido realizando, nos parece importante sistematizar
lo relacionado con el Segundo Cabildo Abierto, teniendo en cuenta que, para
poder hacerlo, se llevan varias acciones, entre ellas, la recoleccion de firmas
realizada por el comité de voceros, las reuniones con el alcalde, los miembros
del concejo y los ediles. También el proceso pedagogico que se realizo con los
estudiantes y con la comunidad.

19 Integrante de la Red de procesos urbanos, edil de la Comuna San José.
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El cabildo es un mecanismo de participaciéon ciudadana dispuesto en
el articulo 9. Es la reunion publica de los consejos distritales, municipales
o de las Juntas Administradoras Locales, en la cual los habitantes pueden
participar directamente con el fin de discutir asuntos de interés para la
comunidad.

Los ediles de la Comuna San José, por medio del Acuerdo Local Nro.
006 del 1 de abril de 2025, se eligieron el dia 277 de abril a las 2:00 p.m., en
el Polideportivo San José, para el desarrollo del Segundo Cabildo Abierto de
la Comuna San José y Plaza de Mercado. Este cont6 con la participacion de
los habitantes de la comuna, los integrantes del Comité Cabildo Abierto, los
ediles de la Comuna San José, la Administracién, las IAS y los organismos
descentralizados.

El Segundo Cabildo se realiz6 buscando abrir espacios de didlogo entre
la comunidad y la administracién, ya que han pasado 15 anos desde la reso-
lucién del Macroproyecto que ha dejado como consecuencias el desplaza-
miento de habitantes, el aumento de barreras de acceso al bienestar social,
la afectacion de los espacios publicos, la demolicién de 7 centros educativos
y el aislamiento de la Comuna San José del centro de la ciudad mediante
una via pavimentada.

Hoy seguimos sin sentirnos incluidos dentro de las propuestas del go-
bierno local, que contintia desconociendo la importancia de reformular el
Macroproyecto con la participacion activa de los ciudadanos. A pesar de la
continuidad de la administraciéon de Jorge Enrique Rojas, se sigue culpando
a las anteriores administraciones por la negligencia en la ejecucion del deno-
minado Macrodesastre.

Segin un estudio realizado por la corporacién Manizales Como Vamos,
presentado en el Segundo Cabildo el pasado 27 de abril, el abogado Camilo
Vallejo expuso su preocupacion sobre el impacto en la salud mental de los
habitantes de la Comuna San José, evidenciado por las tasas maés altas de
suicidio entre los aflos 2012 y 2024. Esta situacion enciende las alarmas en
materia de salud puablica.

Sigue generando preocupacion la insistente intencién de la administraciéon
de “reubicar” a los comerciantes de la Plaza de Mercado del sector Galerias
hacia el antiguo Terminal de Transportes, trasladando el principal centro
de acopio (la “barriguita de la ciudad”) de la Comuna San José a la Comuna
Atardeceres. Esta decision divide la galeria en dos centros de acopio y ame-
naza con cerrar un espacio que histéricamente ha sido punto de encuentro
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cultural y popular en la ciudad, como lo expresd en el cabildo el compaiiero
de Sintraelecol, Oscar Arturo Orozco.

Para la realizacion del Cabildo se ejecut6 la siguiente agenda.
Orden del dia

« Saludo de bienvenida por parte del presidente de la JAL, José Edwar
Pamplona.

« Verificacién del quérum por parte de la secretaria de la JAL, Claudia
Helena Muiioz.

+ Himno Nacional de Colombia.

+ Himno de Manizales.

« Instalacion del cabildo por parte del vicepresidente, Héctor Rivera.

+ Contestacion del cuestionario por parte de la administracion.

« Exposicion de las ponencias inscritas.

+ Respuestas por parte de los secretarios de la administracion.

+ Cierre del cabildo.

Preguntas formuladas por la comunidad

+ ¢Cuéanto ha costado la compra de predios?

+ ¢Cuénto costaron los terrenos destinados para vivienda NO VIS? (Y
cuanto costaron los terrenos para vivienda VIS?

« ¢En cuanto estima vender el municipio esos terrenos?

« ¢Cuanto dinero espera recibir por ellos?

+ ¢Qué valor de esos recaudos se destinara a la reconstruccion del tejido
social?

+ ¢Cuantos metros cuadrados de terreno en la comuna estan previstos para
solucionar la problemaética de vivienda digna?

+ ¢Qué tipo de infraestructura puablica se prevé?

» ¢Quétipo de infraestructura se contempla para cubrir servicios sociales
de apoyo y servicios publicos como gas, internet, transporte, aseo y al-
cantarillado?

« ¢Cuantas familias hay en la ladera?

« ¢Como se fortalecen los procesos educativos a través de los encuentros
comunitarios?
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« ¢De qué manera el conocimiento de la vida institucional permite el em-
poderamiento de la comunidad?

El alcalde debe responder por escrito esas preguntas y los argumentos
expuestos en las ponencias. Todo esto se ampliara en el segundo informe.

Red de Educacion campesina y rural
Memoria del proceso Territorio-Escuela

El proceso Territorio-Escuela involucra a varias instituciones educativas y se
ha venido consolidando a lo largo de los afios como una apuesta formativa que
articula el territorio, la educacion y el pensamiento ambiental. En este contexto,
es fundamental recoger su memoria, especialmente, ante los cambios en las
direcciones de las instituciones. Algunos rectores han dejado sus cargos, lo
que hace necesario que su legado quede consignado por escrito, como aporte
a la continuidad del proceso.

Este camino ha sido acompafiado por el ambientalista Guillermo Castano
Arcila y por la directora de ntcleo Elvia Elira Quinones Cortés. La formacion
del espiritu ecol6gico y ambiental con enfoque territorial dio origen al proyecto
educativo Territorio-Escuela.

Origenes del ambientalismo

El ambientalismo en Colombia ha desarrollado sus luchas y acciones educativas
desde grupos ecologicos, movimientos universitarios y colectivos populares.
Uno de sus protagonistas ha sido Guillermo Castano Arcila, quien nos ayuda
a entender como se fue gestando la agroecologia en el pais.

La revolucion verde y sus impactos

La llamada Revolucion Verde (1950-1970) transformé profundamente la
agricultura, promoviendo el uso intensivo de semillas hibridas, fertilizan-
tes, pesticidas y tecnologias para aumentar la produccién de alimentos. Sin
embargo, esta intensificacion trajo consigo impactos negativos: degrada-
ci6on ambiental, pérdida de saberes campesinos y dependencia de insumos
externos.
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La preocupacion que surge del uso de las tecnologias y los plaguicidas
atrae a los movimientos ambientalistas de la primera mitad del siglo XX, que
aparecen con el animo de proteger la calidad del medio ambiente natural a
través de cambios en las actividades humanas y la cultura ambiental dafiina,
y se generan mecanismos de adopcion de formas de organizacién politica,
econdmica y social.

Don Guillermo Castafio distingue dos corrientes del ambientalismo:

+ Una centrada en la defensa y proteccion de los animales.
« Otra, de orientacién ecologista, que lucha por el derecho a vivir en un
ambiente sano y sostenible.

Antecedentes del movimiento ambiental en Colombia

Diversos hechos y personajes fueron sembrando las bases del ambientalismo
en el pais. Durante el gobierno de Misael Pastrana se bloque6 la reforma agra-
ria, generando reacciones sociales. En el campo de la comunicacién, Gloria
Valencia de Castafio trabajé en su programa de television “Animalada”. “La
historia de los animales y los animales en la historia”.

Entre los pioneros del pensamiento ambientalista se encuentran:

« Gerardo Valencia Cano, obispo de Buenaventura (1953-1972), comprome-
tido con comunidades del Pacifico colombiano, pescadores, aserradores
y madereros.

« La Portland Corporation, que adquiri6 tierras (200 hectareas) y apoyo
a pescadores en procesos organizativos.

+ El surgimiento del ambientalismo internacional y la preparacion de la
Primera Conferencia Mundial sobre el Medio Ambiente en Estocolmo
(1972), a la que asisti6 Luis Villar Borda.

La idea de crear movimiento surge por lo que estaba ocurriendo interna-
cionalmente y por asumir la preparacion de la primera conferencia mundial
sobre el medio ambiente, celebrada en Estocolmo, en 1972.

Los amigos de crear el movimiento con sentido ambientalista empezaron
a difundir la idea que el “hombre es el que acababa con la naturaleza” y a ese

grupo le decian “sandia” verdes por fuera, rojos por dentro, una critica hacia
ciertos sectores del ambientalismo que, ademas de defender causas ecolégi-
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cas, promovian ideas de transformacion social inspiradas en el socialismo o
el marxismo.

El movimiento se entendi6 como un colectivo social, constituido por
una red de grupos ecologicos orientados a instaurar una adecuada relaciéon
del hombre con la naturaleza. Fueron aglutinando grupos como los obreros
y trabajadores de Puracé. A los Jesuitas con su discurso del “cuidado de la
creacion”.

El movimiento se consolidé como una red de grupos ecologicos que busca-
ban transformar la relacion entre los seres humanos y la naturaleza. Se unieron
obreros de Puracé, los Jesuitas con su propuesta del “cuidado de la creacion”,
defensores de la laguna de Sonso o del Chircal (ubicada entre Buga, Yotoco y
Guacari), activistas del rio Atrato, con las criticas al dragado, y lideres como
Gustavo Wilches-Chaux.

Otros nombres fundamentales en este proceso son:

« Elsa Nivia, fundadora de una organizacién internacional contra los pes-
ticidas.

» Gloria Beltran, lider del Grupo Ecologico Sobrevivir.

« Gonzalo Palomino Ortiz, del grupo ecoldgico de la Universidad del Tolima.

» Anibal Patifio, pionero de la educacién ambiental.

Estos colectivos convirtieron la educacion en una forma de accién politicay
social. Su trabajo contribuy6 ala denuncia de los problemas ambientales, promo-
viendo la sensibilizacion ambiental, la participacion y la organizacion popular.

Incluso los sindicatos se sumaron a estas acciones y procesos como el li-
derado por Camilo Torres, la lucha por la tierra de la ANUC en los afios 60 y las
propuestas pedagdgicas del ICA para maestras y maestros, también aportaron
a la construccién del pensamiento ambientalista.

La Conferencia de Estocolmo y la educacion ambiental

La Conferencia de Estocolmo de 1972 llevo a formar en los principios del cui-
dado y preservacion del medio ambiente y entre otras cosas promovio:

» Se declaro el 5 de junio como el Dia Mundial del Medio Ambiente.

» Se cre6 el Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente
—PNUMA—.
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+ Se sentaron las bases de la Carta de Belgrado (1975), que defini6 los
principios de la educacion ambiental: conciencia, conocimiento, actitud,
participacién y accion.

En América Latina, estas ideas influyeron en los curriculos escolares, el
surgimiento de movimientos ambientalistas y la formaciéon de nuevas gene-
raciones con espiritu ecoldgico.

Primeras experiencias educativas

Las primeras instituciones educativas con orientacién ambiental que surgieron
en Risaralda:

+ LE. La Florida (Pereira, 1985).
« LE. Santa Ana (Guética).
» LE. La Suiza (Pereira).

Estas iniciativas fueron apoyadas por la CARDER y se conformaron grupos
como Cedro Negro y Yarumo Blanco.

Desde 1978, bajo la orientacién de don Guillermo Castafio, se iniciaron
procesos de agroecologia en:

« Arabia, Veracruz, Pereira, Chinchina, Marsella, entre otros.
« Instituciones como Pedro Uribe Mejia, Villa Santa Ana y el INEM.

Los estudiantes realizaban actividades como observaciéon de aves, cami-
natas ecologicas y la implementaciéon de huertas escolares. La educacion se
convirti6 en una herramienta clave para la defensa de la sociedad campesina
y el ambientalismo.

Extension del pensamiento ambientalista
« La especializacion en agroecologia de la UNISAR (Santa Rosa, Risaralda)
consolido procesos formativos.

« La aNuc y sus luchas por la tierra siguieron incidiendo en la educacion
rural.
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“La Bella: educacion para el cuidado de la tierra,
la ancestralidad y la vida”

La Instituciéon Educativa La Bella esta ubicada en el corregimiento La Bella,
de Pereira, en la vereda del mismo nombre. Fue fundada hace aproximada-
mente 45 afios, cuando ain dependia administrativamente de La Florida y
contaba con solo 50 habitantes. La vereda enfrenta un problema persistente
de tenencia de la tierra.

En sus inicios, la cultura cafetera y la cultura arriera eran predomi-
nantes, en parte, debido al estado de los caminos. Con la creacion del
municipio, las vias han mejorado y la producciéon agricola también ha
cambiado. Hoy se cultivan hortalizas, cebolla, platano, maiz, habichuela,
cilantro, frijol, yuca y frutas como lulo, banano, chachafruto, guayaba,
naranja y limon. En el pasado también se sembraba cafia panelera y penca
de cabuya o maguey y se desarrollaba la industria porcicola. Sin embargo,
muchos de estos productos han sido reemplazados por el cultivo de cebolla
de forma comercial.

Segtin Guillermo Castaio, a este territorio llegaron colonos y personas des-
plazadas por la violencia, quienes comenzaron a trabajar la tierra y a sembrar
productos de pancoger. Esta region se reconoce por la lucha campesina por
la tierra, especialmente, durante la década de 1970, en el marco de la reforma
agraria impulsada por de Alberto Lleras, con la Ley 135 de 1961, durante el
Frente Nacional.

En este sector, también se asentaron comunidades afrocolombianas gra-
cias ala donacion de tierras por parte del gobierno. Sin embargo, estos terrenos
fueron parcelados y, con el tiempo, vendidos por sus propietarios. Un cambio
notable ha sido la transformaciéon de fincas campesinas de autoconsumo a
fincas de vocacion comercial.

El concepto de la tierra es central en esta institucion. Para la comuni-
dad educativa, “la tierra es madre, cuna, vida, sustento para las familias
y las comunidades”. Los estudiantes aprenden a vivir en armonia con la
naturaleza, a leerla, a cuidarla y a desarrollar un profundo sentido de
pertenencia.

La escuela promueve la formacion campesina a través de varios espacios
pedagdgicos. Uno de ellos es la huerta, donde se cosechan legumbres abonadas
con productos organicos preparados por los estudiantes. También se cultivan
maizy frijol en otros espacios. Hay un bosque, una reserva forestal y un sendero
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ecologico que sirven como escenarios de aprendizaje practico, donde los y las
estudiantes siembran, cosechan y cuidan la tierra. Ademas, existe un huerto
circular de plantas aroméaticas como el romero y la albahaca.

El equipo docente esta altamente comprometido con el horizonte institu-
cional. Uno de los profesores, Alejandro Zapata Villada, encargado de la parte
agroecoldgica, ensefia sobre las aves, las especies vegetales y lidera el trabajo en
las parcelas de maiz y frijol. Este proceso se complementa con el Coconuco de
crianza, también conocido como la Casa de las Semillas, un espacio sagrado
donde se conservan semillas criollas y nativas, se evita el uso de agroquimicos
y no se cultivan transgénicos.

La institucion también cuenta con espacios dedicados a la crianza de ani-
males: un gallinero con gallinas ponedoras, zonas para la cria de conejos y un
area para la porcicultura, donde los estudiantes aprenden sobre alimentacion,
reproduccién y comercializacién de los cerdos.

En La Bella, 1a educacioén agroecologica busca revivir la ancestralidad. Por
ejemplo, en los saberes afrodescendientes, las siembras tradicionales estan
profundamente conectadas con los ritos de la vida, como el acompafiamiento
a las madres al momento del parto, aspectos que se cuentan. Esta conexion
con la naturaleza es fundamental para ser guardianes de la vida. Las plantas
medicinales que cultivan para la sanacién no contienen quimicos y el enfoque
agroecolodgico se entrelaza con la espiritualidad, la identidad y el reconoci-
miento de los pueblos originarios.

La cosmogonia y la cosmovision de los pueblos ancestrales se vivencian
en esta institucion. Se considera que los antepasados siguen conectados con
el presente, enviando mensajes oniricos que se expresan en simbolos, signos
y vivencias que emergen en el territorio.

Gracias al trabajo colectivo de las directivas, la comunidad y el estudian-
tado, se construy6 un museo en homenaje al maestro ambientalista y defensor
del territorio, don Guillermo Castano. El museo est4 adornado con un mural
en el que manos y semillas representan el vinculo con la Pachamama. Alli se
exhiben semillas y piezas de cerdmica encontradas en el territorio: pulidoras,
pulcancas, espirales y otros elementos de profundo valor espiritual.

Esta institucién representa una oportunidad para aprendizajes practicos,
simbolicos y vivenciales, no solo para los y las estudiantes, sino también para
las comunidades que desean una educacién diferente, donde lo ancestral
tiene prioridad y las familias son participes del proceso educativo de sus
hijos e hijas.
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16. Proyecto Vican 2025
En busqueda de la soberania alimentaria

Sonia Edilma Cardona?°

El presente texto resume la practica pedagogica desarrollada por la familia
en la finca Las Palmas, en el municipio de Viterbo, Caldas, que desde el 2008
vienen impulsados procesos de diversificaciéon agricola con el fin de lograr la
soberania alimentaria y fortalecer su economia familiar, a través de estrategias
pedagogicas, emprendimientos rurales e integracion con la comunidad. Este
texto sintetiza dicho proceso desde sus origenes, mostrando su evolucion, su
articulacién con el ambito educativo y su potencial como practica replicable,
como se hizo en la I.E. El Madrono de Belalcazar, Caldas.

El proyecto surge como respuesta a la crisis cafetera. Se fortalecen capa-
cidades familiares y comunitarias para transformar materias primas locales,
apoyados por diversas instituciones. Se privilegia el autoconsumo y la comer-
cializacion responsable.

Nuestra Historia

» Antes de 2008: se desarrollaban actividades productivas familiares como
la venta de tortas, postres, tamales, entre otros. Se exploraban ideas de
diversificacion para alcanzar sostenibilidad econémica y soberania ali-
mentaria.

» 2008-2013: implementacion de proyectos agricolas y pecuarios (plata-
no, banano, pancoger, cacao, peces, conejos, entre otros), destinados al
autoconsumo y la venta local.

* 2012-2013: iniciativa de vinos artesanales a partir de citricos bajo el
nombre “Vina, sabor que combina”, vinculandose con la ONG “Empren-
dedores de Viterbo”.

» Desde 2015: participacion en mercados campesinos con frutas, vino,
panela, blanqueado y melado. Nace la marca “Vican”.

+ 2017—2018: procesamiento artesanal de café y cacao. Innovaciéon en
empaques y etiquetas con la marca “Vican Colombia con sabor a Viterbo”.

2 Docente L.E. La Milagrosa. Viterbo, Caldas. integrante de la red de Soberania, Autonomia
Alimentaria y lo ambiental.
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« 2019: ganadores de subsidio para maquinaria. Desarrollo de nuevos
productos como turrén y vino de café.

« 2020: construccion del quiosco Vican, senderos y miradores. Ampliacion
de lineas de productos a 62.

« 2021: registro formal de la empresa y conformaciéon de la asociacion
ATVUPAS. Inicio de huertas con material reciclable.

« 2022: participacion en expediciones pedagbgicas y presentacion de
productos innovadores derivados del platano, café y cacao.

Extension y aplicacion
Froilan Danilo Cano®

La practica Vican se extendi6 al &mbito educativo, con el fin de generar
sentido de pertenencia al campo y formar al estudiante en la siembra, pro-
duccién y procesamiento de productos agricolas.

Desde 2007, estas experiencias se vinculan al curriculo de la Institucion
Educativa San Isidro, en la asignatura de emprendimiento. Se promueve el
desarrollo de capacidades empresariales y el aprovechamiento de recursos
propios del territorio en estudiantes rurales y urbanos.

En la I.E. El Madrono, sede El Carmen (Belalcazar, Caldas), se viene
desarrollando esta practica de aprendizaje agroecologico con estudiantes de
preescolar a quinto grado, a partir de huertas escolares. Se integran saberes
locales, técnicas agroecolodgicas y metodologias activas, rescatando semillas
nativas y recetas ancestrales. Cada grado desarrolla procesos diferenciados
segun la edad y capacidades de los estudiantes.

« Participacién Familiar y Comunitaria: en estas instituciones la vin-
culacién de la familia ha sido primordial. La vinculacién de padres y
comunidad fortalece los procesos educativos y alimentarios. Se recupera
la cultura de la huerta casera, se preparan refrigerios calientes y se pro-
mueve el consumo cultural con productos locales y ancestrales.

« Jardines que Alimentan: con el apoyo de la comunidad, la actividad
de las huertas se ha extendido y se desarrolla el proyecto Jardines que

2l Docente en la Institucion educativa rural El Madrofio de Belalcazar, Caldas, Integrante de la

red de Soberania, Autonomia Alimentaria y lo ambiental.
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Alimentan. Este proyecto integra saberes agroecoldgicos y ornamentales
con el cuidado de los seres vivos del entorno, fortaleciendo la soberania
alimentaria humana y eco sistémica.

Articulacion Curricular

» Educacién Artistica: creacion de jardineras y materas con material re-
ciclado.

» Lengua castellana: lectura, rotulacion y apropiacion del vocabulario
agroecologico.

+ Ciencias Sociales: sentido de pertenencia, cooperaciéon y recuperacion
de tradiciones.

+ Ciencias Naturales: procesos de germinacién, siembra, cuidado del
entorno y polinizacion.

« Matemadaticas: conteo, medicion, graficos y anélisis de datos agricolas.

« Tecnologia: reutilizacion de recursos y disefio de herramientas agroeco-
logicas.

* Religion: cuidado de la vida y espiritualidad asociada a la naturaleza.

El Proyecto Vican 2025 representa una experiencia significativa de sobe-
rania alimentaria, innovacion pedagogica y economia familiar sostenible. Su
caracter integral, intergeneracional y comunitario demuestra que la educaciéon
rural puede y debe ser un eje de transformacion territorial. Esta experiencia
resalta la articulaciéon escuela-comunidad y el aprovechamiento de los recur-
sos del entorno como bases para una educacion contextualizada, pertinente
y emancipadora.

17. El arte y el teatro en la escuela:
una aventura pedagogica

Alonso Marulanda Alvarez??

En estos espacios de reflexidon, como acontece con la Expedicion Peda-
gbgica, que se han construido como una necesidad de los docentes, es muy

2 Docente, actor y director de teatro. Integrante de la red de comunicacion y arte de Pereira,

Risaralda.
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importante traer a colacion la relacion del arte y el teatro como fuentes de
experiencia y sensibilizacion de nuestros nifios, nifias y adolescentes desde la
escuela, entendiendo que son una aventura que propicia una nueva mirada del
hecho pedagogico mas alla de los lineamientos del Ministerio de Educacién
Nacional —-MEN— y que permiten una aproximacion a las realidades sociales
y familiares que viven nuestros estudiantes.

Es por esto que esta reflexion tiene como proposito invitar a los y las do-
centes para que asumamos el reto de transformar la escuela en un territorio
propicio a la construccién de una nueva sociedad, mas humanista, por lo
que desarrollaremos cuatro partes, con las siguientes tematicas: los sentidos
profundos para caminar, somos lo que es el territorio, las miradas de muchos
momentos y reirse para vivir bonito. Es importante decir que la pregunta en
la que gira entorno esta reflexion es: ¢cémo hacer de la escuela, en Colombia,
una verdadera aventura pedagogica?

Los sentidos profundos para caminar

Hemos venido escuchando que nuestro sistema educativo tiene que responder
a las exigencias de las instituciones multilaterales como el Fondo Monetario
Internacional, el Banco Mundial y, tltimamente, la OCDE, quienes condicionan
a nuestros gobiernos para brindarle alguna ayuda econémica, teniendo como
trasfondo el conflicto social y armado, lo que se considera como la razén para
que se inviertan esos dineros, haciendo énfasis en que se debe exigir tanto a
maestros como a los directivos docentes para que haya unos rendimientos
académicos aceptables, que estén al mismo nivel que se da en los paises mas
desarrollados.

Con ese proposito es que nos han obligado a darle importancia a mirar
las cifras, a obligar a nuestros nifios, nifias y adolescentes a que presente unas
pruebas de saber que poco o nada tienen que ver con sus realidades, ni siquie-
ra de su propio aprendizaje, negando las diversidades culturales que son tan
importantes para que efectivamente podamos tener unos nuevos ciudadanos
capaces de transformar su entorno, desde su comprension y apropiacion.

Por eso hablamos de sentidos profundos para caminar, porque se trata
de ir més all4 de lo que el MEN le exige al sistema educativo en términos ad-
ministrativos, pero, ademas, que sea posible una nueva escuela en la que sea
muy importante el sentir como el pensar, en una armonia clara que influya en
el cuerpo y en el espiritu de las nuevas generaciones que van al aula. He ahi
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donde el arte y el teatro tienen una mision importante que cumplir, propiciar
unos nuevos caminos para aprender a sofiar, que los aprendizajes sean tan
significativos, que las nuevas generaciones comprendan cual debe ser su papel
como nuevos ciudadanos, en un pais como el nuestro, donde le conflicto social
y armado ha llegado tan lejos que ni siquiera respetan las aulas, a pesar de
los esfuerzos de los maestros y las maestras por evitar que lleguen hasta alli.

Esta apuesta por los senderos del arte y del teatro, aspectos claves dentro
de la herencia cultural propia, nos permitiran recoger aquellos aportes que se
han construido al interior de las comunidades, que muchas veces se pierden,
por lo menos en las practicas sociales, porque la misma violencia obliga a
que haya una invisibilizacién de esos grandes constructos, perdiéndose en la
noche de los tiempos. El gran poeta y dramaturgo Bertolt Brecht, al respecto
del papel de la escuela y el arte ha dicho:

iAprende lo més sencillo! Para aquellos
cuyo tiempo ha llegado,
inunca es demasiado tarde!
Aprende el ABC, no es suficiente, pero
iapréndelo! iNo te desanimes!
iComienza! iDebes saberlo todo!
iDebes tomar las riendas!

iAprende, hombre en el asilo!
iAprende, hombre en la carcel!
iAprende, mujer, en la cocina!
iAprende, sexagenario!
iDebes tomar las riendas!
iVe a la escuela, t1 que no tienes casa!
iHaz acopio de saber, ta que pasas frio!
Hambriento, agarra el libro: es un arma.
Debes tomar las riendas.

iNo tengas miedo de preguntar, camarada!
No te dejes enredar,
ve a verlo por ti mismo.
Lo que no sabes por ti mismo
no lo sabes.
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Comprueba la cuenta.
T tienes que pagarla.

En cada partida pon el dedo.
Pregunta: esta, ¢de donde sale?
Debes tomar las riendas.

Bertolt Brecht, 1933

Se trata, muchas veces, de enderezar el camino, hacer el recorrido de la
mano de aquellos que nos pueden aportar porque tienen unos acumulados que
son los que generan las raices mas profundas de nuestro ser; por eso resulta
clave decir con Brecht, “debes tomar las riendas”, como un objetivo claro, en
estos tiempos oscuros de tanta desinformacion y de tanto desarraigo, donde
la muerte sigue siendo el pan nuestro de cada dia.

Somos lo que es el territorio

En la experiencia teatral, consideramos el cuerpo como el primer te-
rritorio a explorar, un territorio al que debemos visitar cada vez que nos
aprestamos a expresar lo que estamos viviendo en nuestro aqui - ahora,
porque es el espacio mas inmediato, pero ademas el mas desconocido, que
se convierte en el territorio violentado por todos los actores del conflicto,
sin distingo alguno.

En este sentido, el maestro Augusto Boal, en su Teatro del Oprimido24,
nos plantea que la naturaleza, segn Aristételes, “tiende” a la perfeccion, lo
que no quiere decir que siempre la alcance. El cuerpo tiende a la salud, pero
puede enfermarse; los hombres tienden gregariamente al estado perfecto,
pero pueden ocurrir guerras; asi, pues, la naturaleza tiene ciertos fines en
vista, perfectos, y a ellos tiende, pero a veces fracasa. Para eso sirve el arte y
sirve la ciencia: para, “recreando el principio creador” de las cosas, corregir a
la naturaleza donde esta haya fracasado.

He aqui algunos ejemplos: el cuerpo “tenderia” a resistir a la lluvia, al
viento, al sol, pero tal cosa no se da y la piel no es suficientemente resistente
como para eso. Asi, entra en accion el arte del tejido y la fabricacion de telas
para la proteccion de la piel. (...) Para eso sirven el arte y la ciencia: para co-
rregir las fallas de la naturaleza, utilizando con ese fin las propias sugerencias
de esta tltima (Boal, 1980: 117 - 118).

2 Bertolt Brecht, 1933 (Elogio del aprendizaje - traduccion de J.L.G.T.).
24 Boal, Augusto. Teatro del Oprimido. Nueva Imagen, primera edicién, México, 1980.
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Con base en lo anterior, entendiendo que el papel del arte y 1a ciencia esta
en remediar lo que la naturaleza no puede perfeccionar, entonces el cuerpo se
convierte en el mejor laboratorio para desarrollar la conciencia de las personas,
con la que puede entender hacia donde y por qué debe actuar socialmente en
su comunidad. En este territorio, que en el cuerpo es simbolo y signo, el aporte
esti en que se convierte en potencia de aprendizaje, donde se experiencia el
sentir de lo comunitario, que manifiesta lo que se ha creado como cultura.

Esun territorio que se comparte, a través de la teatralidad, en el sentido del
ritual dramatico mediante el cual se puede poner en consideracion el conflicto,
pues se van elaborando unos lenguajes verbales y no verbales que expresan
lo que se siente y lo que se piensa de lo que se est4 viviendo; por supuesto,
con una carga estética que posibilita tomar distancia frente a la realidad y la
proyecta en diversas formas en la conciencia del espectador.

Las miradas de muchos momentos

Hemos planteado en diferentes espacios de representacion, incluso dentro
del oficio de la docencia, que debemos cultivar el afecto de la mirada, para
significar el lado simbdlico de la vista, como un elemento comunicador de
sentimientos, unos sentimientos que son capaces de llevarnos a la compren-
sion del otro y de la otra, a que haya una identidad como seres humanos, mas
solidarios, dignos, libres y, ante todo, amorosos, por eso son muchos momentos
y muchas las miradas.

Hagamos un alto en este camino y esforcémonos de manera conjunta
en la construccién de un discurso, una sola mirada colectiva que nos dé
una respuesta, que nos brinde también proteccion , que nos permita hacer
nuestro montaje sonado, a partir de un real compromiso con el mundo
social, atin con ideas planteadas ya en el pasado también —tampoco po-
demos pretender que estamos diciendo algo nuevo, simplemente retomar
postulados ya expuestos. Los del pasado hicieron enormes esfuerzos y los
hemos abandonado, porque hemos escuchado los cantos de sirena que nos
han engafiado, hemos colocado en primer plano en el escenario el concepto
de la trivialidad, del facilismo y eso ha hecho que las sociedades le resten
importancia a la disciplina teatral®s.

2 Marulanda, Alonso. El teatro de soluciones. Revista Juglar, No 6. enero 2024: 49.
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¢Qué podria ser mas importante que hacer de las miradas una alternativa?
Eso nos lleva a pensar que una mirada lleva implicito un regalo, y que ese re-
galo esta lleno de vivencias, porque es a través de ella o de ellas que se puede
recoger la magia de los pueblos, sus historias, aquello que se vuelve necesario
para vivir, porque, en definitiva, si no lo hacemos, terminaremos absorbidos
por las mentiras de esas sirenas que nos ofrece la virtualidad: en un mundo
virtual, écomo dejar de cultivar el afecto de la mirada?

Al referirnos a los muchos momentos, no estamos hablando de lo ins-
tantaneo, estamos hablando de la conciencia de lo histérico, como un tiempo
consciente, amplio, convergente y divergente, lleno de muchas contradiccio-
nes y de muchas alternativas, ese tiempo del que hablaba Walter Benjamin, a
proposito de su reflexiéon sobre la historia:

XTX

“Los escasos cinco milenios del homo sapiens —dice uno de los biélo-
gos mds recientes— representan, en relacion con la historia de la vida
organica sobre la tierra, unos dos segundos al final de una jornada de
veinticuatro horas. Llevada a esta escala, la historia de la humanidad
civilizada ocuparia una quinta parte del tiltimo segundo de la iltima
hora. El “tiempo del ahora”, que como modelo del tiempo mesianico re-
sume en una prodigiosa abreviatura la historia entera de la humanidad,
coincide con esa figura que representan la historia de la humanidad
dentro del universo™®.

Nos interesa entonces que la escuela sea capaz de asumir una nueva concepciéon
de la formacion de las nuevas ciudadanias con base en el desarrollo de esas
nuevas miradas, centradas en el reconocimiento del uno, del otro y del nosotros,
en su relaciéon con lo social histérico, porque, al fin y al cabo, siguiendo con
Benjamin, estamos asistiendo a los dltimos segundos de ese tiempo c6smico,
lo que nos hace conscientes de nuestra finitud y, por lo tanto, que tenemos
que aprovechar cada instante y cada momento para compartir, para dialogar
y para construir ese nuevo mundo que queremos para todos y todas.

2 Benjamin, Walter. Tesis sobre la historia y otros fragmentos. UNAM, Editorial Itaca, Méxi-

co, 2008. pp 57.
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Reirse para vivir bonito

Este momento de la sociedad mundial, es el momento de la virtualidad y del
mercantilismo méas exagerado, donde se le ha puesto precio a la vida misma,
como lo prueba el trato que le estamos dando a la naturaleza, al aceptar que
sblo en el consumismo podemos ser personas.

En esa virtualidad en que nos han sumergido y en la que todos hemos
caido por accion y por omisidn, estamos impedidos para el disfrute del apren-
dizaje, porque se nos ha venido exigiendo que hablemos de emprendimientos
para resolver lo que es un asunto que deben resolver los Estados, que es la
institucion creada para desarrollar el bienestar social de todos los ciudadanos
y donde la escuela debe preparar a sus nuevas generaciones para asumir el
reto de perpetuar la especie, no como una fatalidad biolégica, sino como la
necesidad de engrandecer la obra humana.

En este sentido, la escuela se expande hacia el todo comunitario, para
superar el discurso tragico de la pandemia que atin recorre las aulas y que ha
influido de manera tan negativa en la mentalidad de nuestro nifios y jovenes,
cuando se trata méas bien de recoger de los jovenes sus anhelos, esos caminos
diversos, esas ideas, esos suefos y ponerlos al servicio de un escenario asertivo,
para construir un mundo mejor.

Aqui hemos dicho que hay que volver a la risa, a reirnos, a la plenitud
de la risa, aquella que desenmascara el miedo, el terror, la mentira, el odio,
como una fuerza expansiva que redimensiona lo que pensamos del mundo,
porque desde alli el ser humano, la comunidad humana, se vivifica mas alla
delo que puede someterla, dando pasos gigantes contra la explotacion, contra
el autoritarismo, algo asi como dijo Mikhail Bajtin, al hablar del papel de la
risa en el tiempo del carnaval.

Explicaremos previamente la naturaleza compleja del humor carnava-
lesco. Es, ante todo, un humor festivo. No es en consecuencia una reaccién
individual ante uno u otro hecho «singular» aislado: la risa carnavalesca es
ante todo patrimonio del pueblo (este caracter popular, como dijimos, es in-
herente a la naturaleza misma del carnaval); todos rien, la risa es «general»;
en segundo lugar, es universal, contiene todas las cosas y la gente (incluso las
que participan del carnaval), el mundo entero parece comico y es percibido
y considerado en un aspecto jocos, en su alegre relativismo; por tltimo, esta
risa es ambivalente: alegre y llena de alborozo, pero al mismo tiempo burlona
sarcastica, niega y afirma, amortaja y resucita a la vez.
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Una importante cualidad de la risa en la fiesta popular es que escarnece
a los mismos burladores: El pueblo no se excluye a si mismo del mundo en
evolucion. También él, se siente incompleto; también él renace y se renueva
con la muerte?.

Nuestra apuesta es porque, como dice Bajtin, la risa vuelva a ser un
elemento para que la vida se vuelva mas llevadera, pero ademéas que nos
permita reflexionar sobre lo injusto, sobre lo tragico, sobre lo inmoral, sobre
aquello que es anormal, para hacer una especie de purificacion, de ahi que
desde la teatralidad, en donde el cuerpo y la mente son fundamentales, el
aprendizaje debe comportar elementos de la burla regeneradora, de la risa
que resucita, la risa fiesta, la risa ritual, que reivindique al ser humano y, por
ende, ala sociedad en su conjunto, con nuevas alternativas, porque hasta eso
puede lograrse, cuando se trata de posibilitar una actitud comprometida en
la que los seres humanos sean capaces de reirse de si mismos, que puedan
soportar ese renacer desde el goce, no sélo para el disfrute dionisiaco, sino
para el placer del conocer apolineo, como lo diria Friedrich Nietzsche, en su
“Nacimiento de la tragedia”.

A modo de conclusiéon

Debemos apostarle a una escuela que construya pedagogias que llamen a la
aventura de la vida, que permita construir unos nuevos sentidos para sofiar
mundos posibles, pero todo ello se logra con la fuerza creativa del arte y el
teatro llevados al aula, pues son los tinicos capaces de reinventar la mirada,
el cuerpo como un territorio posible y una risa festiva que ponga en tela de
juicio este mundo del mercado, de la trivializacién, de la pandemia y de la
virtualidad, recogiendo lo mejor de la construccion social e histoérica de las
comunidades, que puedan entrar en un didlogo permanente los saberes y
que se vaya consolidando, entre las nuevas generaciones, la costumbre de
transformar la realidad en una nueva, mas justa y mas humana para todos
y todas.

¥ Bajtin, Mikhail. La cultura popular en la edad media y el renacimiento. Alianza Editorial,
Madrid, 2003. pp 11.
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18. Red de comunicacién y arte.
Caminando la imagen desde las redes pedagégicas

Carlos Arturo Rosero2®

En el proceso que hemos venido desarrollando en la red pedagogica de comu-
nicacion y arte analizamos como la imagen tiene movimiento y encontramos
el video, la imagen tiene movimiento en el tiempo, la imagen la movilizamos
constantemente por redes sociales o medios de comunicacion, la imagen esta
en movilizacién social por la educacion con un proposito pedagégico y popular.
De acuerdo a estas premisas concluimos el accionar de la red con el texto
a continuacion, iniciando con la comunicacién, pasando por el arte y termina-
mos en los derechos humanos, con el que tenemos una relaciéon laboral y un
proyecto en comn, el encuentro regional de DDHH del Eje Cafetero.

Movimiento de la imagen en la historia,
hacia la expresion popular

Para nadie es un secreto lo que conocemos de la historia de la imagen, el na-
cimiento de ella por artistas exclusivos y de gran sabiduria, inventos de cap-
tura de la imagen, al igual que artefactos para la exhibicion, también el cobmo
debiamos adquirirla o transmitirla en esos tiempos pasados, que Gnicamente
se hacia por medios impresos y con permisos especiales. Hoy, es diferente.
Recordemos que antes la imagen tenia un proceso de larga duracién para su
realizacion, con revelado sensible. Los medios eran escasos para la imagen
ser expuesta y a todo esto le daba un valor artistico, pero también su valor
econdmico para multiplicarla y adquirirla. Hoy en dia la imagen adquiere un
movimiento importante que va de la exclusividad de la clase alta a lo popular.
Antes, los que hacian imagen eran pocos y ahora cualquiera puede crearla;
claro, un analisis méas especifico nos diria que se sacrifica calidad de laimagen
y veracidad (fake news).

Por esa ampliacion de creadores, de pablico, de medios de exhibicién y
lo mas importante, una amplia plataforma de expresion, de informacion y
de denuncia, este tltimo le da el caracter popular, porque abarca todo lo que

2 Docente expedicionario de Pereira, Risaralda. Integrante de la CUT y de la Red de comuni-
cacion y arte.
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necesitamos los movimientos sociales para el accionar; tenemos creadores por
cantidades, aprovechamos que los medios, por el momento, son gratuitos en
su mayoria, que el pablico esta avido de informacién y los movimientos nece-
sitan poder expresar sus diferencias, ideologias, sus verdades, las injusticias
o simplemente la programacion del diario accionar de sus organizaciones.

De ahi que la imagen se convierte, para la MSE, en una oportunidad
comunicativa importante para avanzar con la elaboracién de flyer y videos,
por el equipo o por cada una de las practicas, de las reuniones virtuales por
la plataforma jit si, la exposicién de las practicas pedagodgicas, los diferentes
programas que se producen, etcétera. Hace que tengamos que movilizar la
imagen para encontrar hilos y canales comunes que nos permite construir,
para compartir con otros y aprender a trabajar en equipo y poder hacer un
trabajo conjunto. La red de comunicaciones es como una telarafa, unido para
mantener el tejido.

Encontramos una necesidad de comunicarnos y la importancia de saber
producir piezas con creatividad y arte, por ende, el valor de la formacion y el
uso de aplicaciones que en el momento existen; son una cantidad considerable
parala manipulacion de elementos comunicativos, pero que requieren tiempo
para mecanizar su uso. La comunicacion nos permite un escenario de recono-
cimiento y visibilizacién de nuestro territorio, como una forma metodologica
hacia una educacion alternativa.

El arte complementa la comunicacion, le da significado que en la mayo-
ria de las veces se vuelve simbdlico y de recordaciéon para mantener viva la
memoria. El uso de colores, formas, palabras, imagen, frases sonoras y con
significado popular, son la estrategia mas evidente para las campanas sociales.
Un ejemplo de ello puede ser el tltimo evento de las cuchas tienen razon, una
persona mal intencionada borra de una pared un mural que tenia esta frase,
con colores: negro, amarillo y rojo, un tipo de letra muy lineal, una imagen
de un personaje de no muy buena recordacién y en algunos momentos acom-
pafiados con un namero, 6402, a veces con las frases, los falsos positivos o
él dio la orden o madres buscadoras. Fue una accién considerada como una
afrenta, contra el arte, los artistas y contra la denuncia que queria expresar
el mural; éste se replicé muchas veces por todo el pais. Este es un claro ejem-
plo del plano comunicativo, artistico y de DDHH, que expresaba denuncia,
resistencia, creatividad y difusion. Sin ir méas lejos, muchas personas pueden
tener expresiones hasta en su propio cuerpo, al cual le llamamos tatuajes, que
funciona como un mural personal, a veces intimo.
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Podemos decir que la comunicacién moviliza también la palabra, el pen-
samiento critico y crea una lectura o cultura de los territorios, ademas, de que
educa o deseduca segin su uso.

Memorias

En este proceso se recogieron historias de vida de algunas personas, entre
ellas, las mayoras, sabedores, maestras, lideresas sindicales y maestras que
dejan huella por su trabajo con las comunidades.

En estas memorias que muestran el camino recorrido y un proyecto de
vida, se pueden leer aspectos historicos, politicos y construir esa historia oculta
que es necesario visibilizar. También hacer una lectura de cémo las personas
interpretan el mundo y la incidencia que los asuntos sociales, econémicos y
politicos tuvieron en sus vidas.

Este proceso hay que ampliarlo y continuar construyendo estas historias.

19. Pensamiento computacional desde la diversidad
Lina Marcela Buitrago Chalarca®

Aunque soy licenciada en biologia y quimica, he incorporado la tecnologia en
mis clases y hoy quiero compartir con ustedes una experiencia muy linda que
lleva mas de 9 anos, podria decirse que mas, en la instituciéon donde laboro. Esta
practica pedagbgica se llama pensamiento computacional desde la diversidad.

En el afio 2019 recibi una llamada del Ministerio de las TIC para participar
del programa Coding for Kids, programacion para nifios y nifias. Me infor-
maron que la idea era trabajar con profesores de diferentes areas para que
llevaran la tecnologia al aula. Entonces, me motivé y empecé a estudiar esos
conceptos del uso de las de las nuevas tecnologias en el aula y a desarrollar
otro tipo de habilidades propias del pensamiento computacional.

Nuestra instituciéon en Manizales es una institucion que tiene poblacion
diversa y tenemos en primaria el modelo didactico flexible, yYEmpA, donde hay
nifios con diferentes caracteristicas, diagndsticos clinicos, tenemos migrantes
venezolanos, en fin, tenemos una poblacion muy diversa.

¥ Docente de la Institucion educativa Mariscal Sucre de Manizales, integrante de la Red peda-

gobgica de ciencia y tecnologia.
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Entonces, yo decido llevar esta experiencia al aula con estos chicos, de
grado sexto que tienen estas caracteristicas. Cuando les comenté eso a algunos
compaiieros, me dijeron que les parecia muy raro y dificil lo queria hacer, que
la idea es mostrar como cosas exitosas; entonces, yo les decia que no sabia si
iba a ser algo exitoso o no, pero que lo queria hacer con ellos.

Esto para mi representa un reto, nuevos aprendizajes, nuevas posibi-
lidades de ensenanza, reflexiones, manejar todo lo creativo, la ladica, la
inclusion y la motivacion. Entonces, empiezo trabajando con los chicos a
la par con los tres sextos y me doy cuenta que los nifios respondian mucho
mejor que los demas.

Empezamos con videos motivacionales, con plataformas educativas, utili-
zando las fichas de programacion para nifios y nifias, que son muy claras, pues
en unas sesiones hay actividades conectadas y otras actividades desconectadas.

A la par, empezamos a reforzar normas y rutinas, a realizar registros in-
dividuales mucho mas eficaces, frases, a realizar marchas silenciosas, a mirar
el trabajo del otro, observarlo, y analizarlo, y luego con memoria colectiva
haciamos las construcciones. Siempre teniamos el acompanamiento de un
funcionario del British Council en el aula de clase cada mes, para hacer la
retroalimentacion de lo que veia.

Los nifios que estaban desarrollando la practica eran nifios con capa-
cidades diversas, o sea, nifios con autismo, nifios con déficit de atencion,
ninos con hiperactividad, que les costaba trabajo socializar u otros que eran
hiperactivos.

En una ocasion, hubo un sorteo para participar del proyecto denominado
dado aceleréometro y se gand y ocupamos el tercer puesto en compaiiia de
unas ninas de San Andrés y Providencia. A nivel de Caldas éramos los Gnicos
participantes, en el afio 2019. Ya en el afio 2020, entonces empezamos con
otro tipo de programas porque ya estamos en la virtualidad.

Entonces, participamos de program artes cuando estibamos en la sinde-
mia, con nifios de sexto a noveno y pues cada uno de ellos realiz6 diferentes
actividades en la plataforma educativa. Estuvimos en Bogota y tuvimos la
posibilidad de realizar ejercicios. Ese dia, estuvo el Ministerio de las TIC y les
gusté mucho esa propuesta, la de hacer programacioén para nifios y ninas con
capacidades diversas.

Nos contactan, tuvimos la oportunidad de salir ir en diferentes medios
a nivel nacional a plantear la propuesta, con el enlace de Emanuel y la profe
Lina, acompafiando en el proceso.
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Luego nos reunimos unos docentes de primaria, Lida, Gisela y docentes
de secundaria. Nosotros cuatro nos reunimos y empezamos a conversar, y
nos dimos cuenta de que esto que yo les acabo de mostrar también lo estaban
haciendo ellos y que nosotros estabamos trabajando en la misma institucién
de forma aislada y que eso pues traia unas desventajas, porque no conocer el
trabajo del otro, no enriquecerse con el trabajo del otro, no compartir con el
otro, pues hace que cada uno haga un montén de intentos en la institucién, en
el aula de clase; en cambio, juntos podemos alcanzar mejores logros.

En ese sentido, nos dimos cuenta de que las experiencias educativas se
pierden por falta de divulgacién, por no escribir, por no utilizar las redes
y que los estudiantes motivados aprenden. Ademas, que el pensamiento
computacional motiva a los estudiantes, ayuda a que ellos reflexionen, ayuda
a que ellos quieran aprender las diferentes areas del conocimiento y pues,
obviamente, que nosotros debemos atender un alto nimero de estudiantes
con capacidades diversas y que tenemos que brindarles una educacion en-
riquecedora.

De esta forma, vimos que la educacidén inclusiva no era una limitante para
nosotros. Ademas, que estabamos cerrando las brechas en lo relacionado con
la educacion y que estabamos trabajando con una educacién en cascada, es
decir, que, si se empieza desde la primaria, pues los chicos pueden avanzar y
van obteniendo otros niveles de profundizacion.

Los estudiantes motivados van a aprender muchisimo més y nosotros no
podemos desconocer que las tecnologias estan aqui, estan ahora y que noso-
tros como docentes asi nos cuesta el trabajo, podemos utilizarlas en clase y
aprender de ellas.

Hay que tener presente que hay muchas plataformas educativas que
nos pueden facilitar mucho del trabajo en el aula, que facilitan tiempo,
que hacen que sea mucho mas motivacional, eso si, no abusando de ellas y
haciendo un seguimiento y teniendo una intencionalidad clara para poder
llevarlas al aula.

Con los chicos este tipo de actividades les ayuda a ser mas auténomos,
aprenden a trabajar con los otros. En el caso de los chicos con los diagnoésticos
clinicos relacionados con el autismo y con otras discapacidades les sirve para
compartir sus ideas con los demas, socializar mejor, que no tengan miedo y,
ademas, les favorece la autoestima. También, se fortalece el trabajo femenino
porque se tiene la idea que estas actividades son para los hombres, entonces,
se fortalece y aporta a tener mas confianza en las capacidades.
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20. Los algoritmos deben ser una pedagogia con alma
Anderson Ortiz3°

Mi formacion ha sido autodidacta a partir de procesos sociales y de voluntariado.
Y la mirada que quiero dar desde el algoritmo en la pedagogia, es una mirada
mas lateral que creo que puede ayudar a que desde el aula y desde fuera del aula
se pueda considerar el pensamiento computacional como una oportunidad.

La experiencia del conocimiento no siempre se da entre libros y aulas. A
veces nace entre huertas, cAmaras de video o conversaciones con jovenes que
buscan sentido mas alla del curriculo.

La palabra algoritmo o la definici6n de algoritmo que todos conocemos, que
es pues esta secuencia de procesos y procedimientos para llegar a un resultado,
es una palabra que esta en boga a partir de la tecnologia. No se trata solo de la
definicion técnica —esa secuencia de pasos logicos para resolver un problema—
sino de reconocer que el algoritmo ha estado desde siempre en nuestra historia
como especie. “No habriamos salido de la prehistoria sin aplicar algoritmos”. Y
es cierto: la humanidad ha generado conocimiento mediante procesos ciclicos,
por prueba y error, por tanteo, por intuicion. La palabra, el arte, la agricultura
y la escritura son algoritmos culturales, refinados a través de generaciones.

Sin embargo, el lenguaje técnico suele levantar barreras. Cuando una pa-
labra como “algoritmo” se encierra en una élite de saber, se ensancha la brecha
entre quienes entienden y quienes quedan al margen. La escuela, histéricamente
disefiada para reproducir ciertos conocimientos funcionales al modelo indus-
trial, ha tenido que luchar para humanizar su proposito. Hoy, con la irrupcion
de la inteligencia artificial y las nuevas tecnologias, ese desafio se intensifica.

Pero en esa aparente amenaza también hay una oportunidad: movilizar
el concepto de algoritmo como herramienta de pensamiento, no solo digital.
“Somos quienes creamos los algoritmos”. Resolver problemas, planear una
estrategia, encontrar una forma de aprender: todo ello es aplicar pensamiento
computacional. La clave esta en comprender que este pensamiento no perte-
nece exclusivamente al mundo de los computadores, sino que esta anclado en
nuestra capacidad humana para organizar, reflexionar y transformar.

Movilizar el algoritmo es movilizar mas bien la percepcion que tienen las
personas, los nifos, los jovenes y cualquier estudiante, no importa su edad ni su

30 Creativo audiovisual, Gestor Cultural.
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condicién, y entender que somos los que creamos ese algoritmo. Un algoritmo,
un método de estudio, un método de aprendizaje, un método para trabajar.

En esa linea, la tecnologia debe ser aliada, como una herramienta para el
avance en la adquisicién de conocimientos. Si esta avanzando la tecnologia,
si, pero creo que en la pedagogia de desde el amor y desde la pedagogia de la
creatividad. Hay que promover que no nos quedemos en el uso necesario de las
herramientas tecnologicas. Hay que invertir un poco y hacer que la herramienta
tecnolégica ayude, pero que no nos aisle, que busquemos otros métodos para que
se pueda explorar y conocer desde lo analogo. El algoritmo, 1a palabra como tal
o lo que significa no es algo solo del mundo digital y es lo que hay que entender.

Al tener acceso a esos elementos tecnolégicos, se hace necesario soltarnos
de eso y llevarnos a lo analégico. He visto crecer un fen6meno preocupante:
el “autismo virtual”, que nace cuando los jovenes quedan abandonados en un
universo digital sin guia ni afecto. Por eso es necesaria una “contraformacion”:
una pedagogia que combine la potencia de las herramientas digitales con el
arraigo delo an4logo. Si tenemos un computador, también deberiamos tener un
abaco. Si tenemos una, deberiamos tener o un sistema de fichas, unas “torres
de Hanoi” y una serie de elementos que nos lleven a racionalizar el hecho de
que el pensar una soluciéon no esta en el volumen o la fuerza o la potencia de
la herramienta tecnologica, en este caso digital. Y si los chicos se vuelven muy
potentes al manejar las herramientas tecnolégicas por un lado van a poder
hacer un montén de cosas,

En un colegio de las montafias de Medellin, por ejemplo, los estudiantes
trabajaban la tierra cada manana. De alli salian las hortalizas para sus comidas.
Luego, con apoyo tecnolégico, investigaban como cuidar mejor esos cultivos.
En ese cruce entre lo fisico y lo digital, se formaba una comprensién integral
del mundo, que ningtn libro por si solo podria lograr, pero la red silo permite.

El algoritmo, entonces, también puede ser organico. Puede ser manual.
Puede ser emocional. Es necesario instalar en las personas—nifias, ninos,
jovenes, adultos—Ila certeza de que no solo “usan” su mente cuando estudian.
Estan resolviendo problemas a cada instante. Y eso, aunque no tenga pantallas
ni claves, también es pensamiento computacional.

Frente a la fascinacion creciente por el transhumanismo, por fusionar lo
biologico con lo digital, surge una advertencia: no olvidemos lo que nos hace
humanos. “Somos la maquina que cre6 la maquina”, dice la docente, con voz
pausada pero firme. En esa afirmacion hay una ética: la educaciéon debe formar
seres humanos con alma, no solo usuarios eficientes.
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Por eso propone un cambio profundo en la formacién: que no se limite alo
pragmatico o lo académico, sino que esté llena de sentido. No se trata solo de
ensefar el trinomio cuadrado perfecto, sino de explicar por qué ese ejercicio
afina la mente y enciende la chispa del pensamiento. Se requiere curiosidad
y orientaci6n pedagogica.

Hoy, tenemos una oportunidad y la oportunidad es que los muchachos
entiendan, que no van a usar el cerebro solo cuando van a estudiar, no cuando
entran al colegio, sino que estan resolviendo problemas constantemente y
que eso que estan haciendo, es pensamiento computacional, es lo que estan
haciendo todo el tiempo.

“Como educadores, nuestra labor no es solo ensefiar a nifios o jovenes,
sino educar familias”, concluye. La escuela no puede seguir viendo a los padres
solo como receptores de notas o asistentes ocasionales. Debe extenderse hacia
ellos, formarles, involucrarles, para que también crezcan junto a sus hijos y no
se sientan perdidos frente a un mundo que cambia demasiado rapido.

Educar desde el algoritmo, si. Pero un algoritmo con raices, con rostro,
con tierra en las manos. Un algoritmo que no solo procese datos, sino que
siembre sentido.

Finalmente, hay que instalar en los estudiantes y en las personas en general
la idea de que la tecnologia no es un mundo aparte, sino que hace parte de
nosotros, pero tiene que ser de una forma humanitaria, humanista, con alma.

21. Tecnologia, pensamiento computacional
y educacion critica: una reflexion desde el territorio

Ever Martinez3!

Soy ingeniero de sistemas de formacién, programador de software desde
hace mas de una década y, actualmente, curso una maestria en ingenieria de
software. Aunque mi trayectoria profesional ha estado marcada por el mundo
técnico, mi historia también se ha cruzado con la Movilizacion Social por la
Educacion —-MSE- y las busquedas colectivas por transformar nuestro pais
desde las aulas. Esa articulacion entre tecnologia y procesos sociales me ha
llevado a preguntarme constantemente: écuél es el papel de la tecnologia en
los espacios educativos que buscan justicia, participacion y transformacion?

31 Ingeniero de sistemas. Integrante de la red de comunicacion y de la MSE.
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La tecnologia mas alla del “cacharreo”

Durante afios, la tecnologia ha sido vista como un asunto exclusivo de exper-
tos: ingenieros, “gomosos”, personas que disfrutan “cacharrear”. Esa vision
restringida ha generado un constructo social que encasilla la tecnologia como
algo lejano al comun de la gente y la desvincula de las necesidades reales de las
comunidades. Esta imagen se profundiza en la escuela, donde muchas veces
se limita el uso de las tecnologias a dispositivos o plataformas sin preguntarse
por el contexto o las finalidades de su uso.

Mi primera reflexion profunda sobre esto surgié hace unos siete afios,
cuando comenzamos a construir una pagina web para apoyar procesos de mo-
vilizacion educativa. Lo que parecia una simple herramienta de comunicacion
pronto me mostrd que, en realidad, la tecnologia podia (y debia) tener un lugar
mas activo en los procesos pedagbgicos, especialmente, si se articulaba desde
una mirada critica y situada.

Comunicaciéon popular en clave digital

En mi trabajo con Planeta Paz y en el acompanamiento de redes pedagogicas
en regiones como Narifio, Huila y el Eje Cafetero, hemos promovido procesos
de formacion en comunicacion popular y comunitaria. Alli, en didlogo con do-
centes, estudiantes y lideres territoriales, surge una preocupacion compartida:
¢como se piensa la comunicacion digital en territorios donde persisten brechas
de conectividad, acceso y apropiacion tecnologica?

En esos encuentros reafirmé algo clave: no existe una sola tecnologia.
Las tecnologias digitales conviven con tecnologias ancestrales, comunitarias,
analogas. Invisibilizar estas dltimas es reproducir 16gicas hegemonicas que
reducen el conocimiento a lo que se produce desde los centros de poder. Poner
estas tecnologias en di4dlogo es una tarea urgente.

Tecnologia, brechas y marketing

El contexto nos obliga a reconocer que la vida esta cada vez mas digitalizada.
Sin embargo, no podemos caer en la trampa de pensar que basta con digitalizar
un proceso para transformarlo. Hacer un PDF no mejora un procedimiento,
solo lo convierte en digital. La transformacion digital real exige comprender
el contexto, las finalidades y los actores involucrados.
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Ademas, no podemos ignorar que la tecnologia también se mueve bajo las
l6gicas del mercado. Existen discursos mesianicos que prometen soluciones
milagrosas desde una app o una plataforma. Como desarrollador, he sido
testigo de como el marketing tecnoldgico vende soluciones simplistas, desco-
nectadas de las realidades sociales.

Durante la pandemia, por ejemplo, se evidenci6 que la idea de los “nativos
digitales” era mas mito que realidad. Muchos jévenes no sabian usar herra-
mientas basicas mas alla de las redes sociales. No se trata solo de saber “usar”
tecnologia, sino de comprenderla, cuestionarla y transformarla.

Programar es un acto social

Uno de los grandes aprendizajes que me ha dejado mi practica es enten-
der que programar es un acto profundamente social. No basta con saber
escribir c6digo; es indispensable dialogar con quienes usaran ese software,
comprender sus necesidades, escuchar sus experiencias.

En los talleres que desarrollamos con comunidades educativas —en los
que participan estudiantes, docentes, directivos—, nos encontramos con una
vision limitada de la tecnologia, centrada en su uso para la comunicacién. Si
bien las TIC cumplen un papel comunicativo, es necesario avanzar hacia una
comprensiéon mas profunda: la tecnologia es hoy un modo de produccion.

Las aplicaciones, plataformas y sistemas que usamos todos los dias
producen riqueza. No son solo herramientas; son infraestructuras que
sostienen la economia global. Por eso, cuando se habla de preparar a las
nuevas generaciones para los “empleos del siglo XXI”, hay que preguntarse:
¢cudles son esos empleos?, équiénes los disenan?, écuales conocimientos
se privilegian?

El pensamiento computacional como herramienta critica

Frente a una tecnologia que cambia aceleradamente —basta ver lo que ha
pasado en los tltimos cinco afios con la inteligencia artificia—, el reto no es
aprender a manejar una herramienta especifica, sino desarrollar capacidades
para comprender ese cambio.

El pensamiento computacional no debe verse inicamente como una habi-
lidad técnica para resolver problemas y escribir algoritmos. Debe incorporar
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la capacidad de hacer abstracciones del contexto, de fragmentar problemas
complejos, de interpretar criticamente el entorno digital.

Para ello, propongo una alfabetizacién digital que apueste por la construc-
cion de saberes digitales contextualizados. Es decir, que no se limite a repetir
contenidos curriculares, sino que parta de las realidades territoriales, de los
intereses de las comunidades, de los desafios éticos y sociales que impone la
tecnologia actual.

Comprender la capacidad de computo
y el diseiio detras del software

Una de las claves para entender la tecnologia es conocer como funciona la
capacidad de computo: almacenamiento a largo plazo (discos duros), alma-
cenamiento temporal (memorias RAM) y procesamiento (CPU). Estos tres
componentes estan presentes en cualquier dispositivo, desde un celular hasta
un servidor. Comprender esto permite desmitificar la tecnologia y verla como
algo que se puede estudiar, cuestionar y transformar.

Otro elemento fundamental es entender que “los programas ejecutan
programas”. Siempre habra un sistema operativo que coordina y ejecuta los
procesos. Saber esto permite entrar en el mundo del disefio algoritmico con
una mirada critica.

Cuando disefiamos algoritmos, no estamos haciendo un ejercicio neutro.
Los algoritmos responden a intenciones, valores, intereses. Si no participamos
en su construccion, seran otros quienes definan cémo funcionan nuestras
aplicaciones, nuestras bisquedas, nuestras interacciones.

¢Quién disena el algoritmo? ¢Para qué?

En el mundo actual, donde todo se monetiza, también los algoritmos
estan atravesados por légicas de mercado. Plataformas aparentemente
“gratuitas” utilizan nuestros datos como mercancia. Como dice el docu-
mental El dilema de las redes sociales: “Si no pagas por el producto, el
producto eres ta”.

Por eso, ensefiar programacion no puede limitarse a formar mas progra-
madores que alimenten esos algoritmos comerciales. Es urgente pensar en un
diseno ético, en tecnologias al servicio del bien com1in, en desarrollar software
que responda a problemas reales desde una mirada social.

127



Caminando por las geopedagogias y geocomunidades del Eje Cafetero, Huila y Narifio.
Practicas educativas territoriales

Fracaso y éxito en el desarrollo tecnolégico

Un dato que revela el nivel de complejidad del desarrollo tecnoldgico es el
informe Chaos Report, que muestra que més del 60% de los proyectos de soft-
ware fracasan. ¢Por qué? Porque no se disefian bien, porque no se entienden
las necesidades reales, porque no hay un trabajo colaborativo entre quienes
programan y quienes usan esas herramientas.

Esto refuerza la idea de que programar es una actividad social, situada y
contextual. El pensamiento computacional debe ir de la mano con una peda-
gogia critica que reconozca los saberes populares, que cuestione las logicas
extractivas del mercado y que promueva una ciudadania digital activa.

Hacia una tecnologia situada, pedagogica y critica

Mi recorrido —desde la ingenieria hasta el trabajo pedagogico en los territorios—
me ha llevado a comprender que la tecnologia debe ponerse en dialogo con las
realidades sociales, culturales y politicas del pais. No se trata de ensefiar a usar dis-
positivos, sino de construir una cultura tecnolégica critica, creativa y liberadora.

El reto esta en formar nuevas generaciones que no solo sepan programar,
sino que sepan para qué programar. Que no solo usen herramientas, sino que
cuestionen su disefio. Que no solo consuman plataformas, sino que imaginen
otras formas de producir conocimiento, riqueza y comunidad.

Porque la tecnologia, como cualquier otra herramienta humana, puede
servir para oprimir o para liberar. Y en nuestras manos esta decidir hacia
donde queremos que camine.

22. Escuelas de paz: una alternativa para mejorar la convivencia y
solucion de conflictos de manera pacifica en el ambiente escolar

Julian Mejia Gallo32
Villamaria, ubicado en el departamento de Caldas, es un municipio reconocido

por su riqueza natural, su tradicion agricola y su geografia montafiosa, que
configura tanto su cultura como sus dindmicas sociales. Conocido como la

32 Docente en la LE. Gerardo Arias Ramirez de Villamaria, Caldas, integrante de la Red de

procesos de paz.
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“Villa de las Flores”, destaca por su biodiversidad, su cercania a Manizales y
su creciente potencial en turismo ecolbgico y educacion transformadora. Su
poblacién, mayoritariamente urbana, convive con una identidad marcada por
el trabajo comunitario y la resiliencia.

En este entorno se encuentra la Institucion Educativa Gerardo Arias Ra-
mirez, un colegio oficial mixto que ofrece atenciéon educativa desde preescolar
hasta media, tanto en zonas urbanas como rurales. Su modelo pedagogico
integra enfoques como Escuela Nueva, Educacion Tradicional y estrategias
para jovenes en extraedad, lo que le permite adaptarse a la diversidad de su
comunidad educativa. El colegio se proyecta como un actor clave en la pro-
mocién de una cultura de paz, la formacién en derechos humanos y la imple-
mentacion de practicas alternativas que favorezcan la inclusion, el dialogo y
el desarrollo integral de sus estudiantes.

El proyecto Escuelas de Paz: una alternativa para mejorar la convivencia
y solucion de conflictos de manera pacifica en el ambiente escolar, surge como
una estrategia educativa en el marco normativo colombiano. Con la promul-
gacion de la Ley 1732 de 1 de septiembre de 2014 y su decreto reglamentario
1038 de 25 de mayo de 2015, se establece en todas las Instituciones Educati-
vas de caracter oficial y privado la obligaciéon de implementar la Catedra de
la paz, que promueve el fortalecimiento de una cultura de paz, el respeto por
los derechos humanos y el desarrollo de habilidades socioemocionales en las
instituciones educativas del Departamento de Caldas.

La misma Constitucién Politica de 1991, desde su preambulo establece
la paz como un valor constitucional e impele al Estado colombiano y a todos
sus asociados a buscarla a fuerza de cualquier otra razon que pretenda impo-
nerse por encima de ella. Es por esto que se hace necesario el uso de practicas
pedagobgicas para que los ninos, nifias, jovenes y la comunidad en general,
solucionen sus conflictos de manera pacifica, a la vez que se formen en una
cultura de paz y de respeto por los derechos humanos, para la construcciéon
de una sociedad democratica, tolerante y pacifica.

En el articulo 22, 1a Constitucion indica “la paz es un derecho y un deber de
obligatorio cumplimiento”, siendo ella misma, la que blinda a los ciudadanos
contra todo tipo de trato degradante e inhumano, toda vez que les brinda las
herramientas juridicas para llegar a través de acuerdos posibles y practicas
alternativas a la solucion de conflictos con eficacia de ley.

Es por ello que la practica de convivencia que lleva algunos afios en la
institucion, queremos trascenderla y extenderla a otras instituciones para
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fomentar una cultura de paz en las instituciones educativas del departamento
de Caldas, formando a los educandos y a la comunidad escolar en la solucion
pacifica de los conflictos, propiciando el bienestar y la sana convivencia como
lo manda la Carta Constitucional.

La educacion es derecho y un servicio ptiblico; ademéas de buscar una funciéon
social debe formar al individuo en el respeto por los derechos humanos, la pazy
la democracia. Es por ello a través del Proyecto Escuelas de Paz se quiere llegar
a cada uno de los nifios, ninas y miembros de las comunidades educativas del
Departamento de Caldas, con una herramienta de gran valor que busca fomen-
tar la cultura de paz y valores que la tolerancia, la igualdad y la fraternidad son
parte fundamental en la construccion de una sociedad mas armoénica y justa.

Se ha de entender la paz como un derecho colectivo e indispensable para
la vivencia de los demés derechos, por ella se hace necesario concitar a todas
las personas en la consecucién de la misma, razon por la cual inevitablemente
se deben implementar en las instituciones educativas practicas de soluciéon de
conflictos y la aplicacién de mecanismos alternativos, como la mediacion y la
conciliacion, que sirvan como instrumentos para fortalecer la cultura de paz
y del respeto por los derechos humanos.

De aqui laimportancia de implementar dentro de las instituciones educativas
del Departamento de Caldas practicas pedagogicas para la soluciéon argumentada
de conflictos y mecanismos como la mediacion y la conciliacion escolar, que favo-
rezcan la disminucién de los indices de violencia y el conocimiento de los Derechos
Humanos, para la préctica y vivencia de los mismos, lo que a su vez permite el
reconocimiento delos derechos de los demas yla construcciéon de la cultura de paz.

Elinterés de extender este proceso a otras instituciones se fundamenta en
labtsqueda de la transformacién de la realidad, generando una politica de paz
que trascienda los escenarios educativos de la region y del pais, y que forme
personas capaces de reconocerse como sujetos titulares de derechos, con crite-
rios de respeto por si mismos, por el otro y por su entorno, que hagan posible
la construccién de una sociedad mas democratica y participativa.

Objetivo general
Implementar estrategias pedagodgicas respaldadas por la legislacion vigente
para reducir la violencia escolar, promover el respeto por los derechos humanos

y fomentar una cultura de paz mediante el desarrollo de habilidades para la
vida en ninos, nifias y adolescentes del Departamento de Caldas.
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Objetivos espectificos

« Capacitar conciliadores escolares en mecanismos alternativos para la
solucion de conflictos, como la mediacién y conciliacion.

« Formar docentes en resolucion alternativa de conflictos para una gestion
propositiva y eficaz.

» Realizar talleres sobre derechos humanos dirigidos a estudiantes, familias
y docentes.

« Impulsar la educacion socioemocional en la comunidad educativa.

» Ofrecer herramientas pedagobgicas a las familias para afrontar situaciones
de violencia intrafamiliar.

Impacto

Esta propuesta se ha venido desarrollando con el compromiso de las direc-
tivas de la institucidn, los estudiantes y la comunidad educativa. Hemos
tenido instituciones que nos apoyan en la formacion y hemos socializado
con los estudiantes en muchos espacios los avances del mismo. Tenemos
resultados positivos en las transformaciones en la convivencia escolar
mediante la incorporacién sistematica de practicas restaurativas, la con-
solidaciéon de una cultura basada en el respeto y la construccion colectiva
de entornos de paz. A largo plazo, se espera que los beneficiarios se reco-
nozcan como sujetos de derechos con capacidades de dialogo, empatia y
participacion democratica.

23. Resenas pedagogicas.
Juegos matematicos y nuevos productos del reciclaje

Gilma Osorio33
El proyecto de juegos matematicas con productos reciclables sigue creciendo

y ya contamos con nuevos productos, que sirven como elementos didacticos
para ayudar en el trabajo escolar.

3 Docente en la I. E La Milagrosa de Viterbo, Caldas. integrante de la Red de Soberania, Auto-

nomia Alimentaria y lo ambiental.
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El presente proyecto surge de una profunda preocupacioéon por el im-
pacto ambiental generado por los residuos sélidos, especialmente, aquellos
provenientes del programa de alimentacion escolar —PAE—. A través de
una propuesta pedagbgica innovadora que integra la educacién ambiental,
las matematicas y el arte, se busca dar una segunda oportunidad a los ma-
teriales reciclables mediante la creacion de juegos didacticos y productos
funcionales.

De esta manera, se promueve en los nifios y nifias no solo el desarrollo
del pensamiento l6gico y creativo, sino también una conciencia ecoldgica y
social desde edades tempranas. El Reciclarte se convierte asi en un camino
para ensenar, aprender y cuidar el planeta.

De esta practica se han logrado varios aprendizajes, entre ellos:

« La creatividad es una herramienta pedagbgica poderosa: a través del
uso de materiales reciclables se pueden desarrollar juegos y recursos
didacticos que estimulan el pensamiento l6gico, la motricidad y la in-
teraccion social.

« El reciclaje educativo tiene impacto ambiental y social: mas de 36.000
bolsas plasticas fueron reutilizadas, demostrando que pequeifias accio-
nes pueden generar grandes cambios en la reduccion de residuos y en la
formaci6on de una cultura ecoldgica.

« La transversalidad en la ensefianza fortalece el aprendizaje: al integrar
matematicas, ciencias, arte y valores socioafectivos, se potencia un
aprendizaje significativo que vincula lo cognitivo con lo emocional y lo
ambiental.

+ La educacidn inicial es un escenario clave para formar conciencia
ambiental: nifios y nifias de grado transiciéon han demostrado gran
disposicion para transformar su entorno, convirtiéndose en agentes
activos del cambio.

« El Reciclarte es una practica replicable: esta experiencia ofrece un
modelo viable y econémico para implementar en otras instituciones
educativas, fortaleciendo tanto el curriculo como el compromiso con
la sostenibilidad.

Puede encontrar informacion y como realizar los juegos en:
https://www.youtube.com/@gilmaosoriodegrajales8211
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24. Rufino José Cuervo Sur:
una historia de educacion con sentido

Jests David Virarte Escobar3+

En un sector popular de Armenia, donde las oportunidades muchas veces pa-
recen escasas, la Institucién Educativa Rufino José Cuervo Sur ha demostrado
que transformar la escuela es posible. Durante siete afos, el rector y un grupo
de docentes han sido artifices de un cambio profundo: el de una escuela que
no se conforma con lo establecido, sino que se atreve a reinventarse.

Transformacion educativa

La institucion, ubicada en un barrio popular de Armenia, recibe principalmen-
te estudiantes de estratos 1y 2. A pesar de estar frente a una instituciéon de
renombre, hoy en dia, el colegio, es reconocido por los cambios significativos
que ha implementado, lo que ha llevado a muchas familias a matricular a sus
hijos alli. Aqui, no tenemos problemas de poblacién y esto se completa con
las nuevas instalaciones que tienen una excelente estructura y organizacion.

Buscamos cambiar el rol del maestro, que debe ser propositivo, creativo y
comprometido con la biisqueda de nuevos métodos para orientar y motivar a los
estudiantes. Mi trabajo docente lo empecé en Caqueta y luego aca en el Quindio,
con la conviccion de que educar es crear. Tuve la oportunidad de participar en
el Movimiento Pedagogico, lo que ha enriquecido mi perspectiva pedagogica.

Mi institucion se caracteriza por su enfoque integral, donde se promueve
el desarrollo de habilidades artisticas, deportivas y cognitivas. Actualmente
cuenta con:

« Una escuela de musica sinfénica con 106 estudiantes matriculados.
« Un programa deportivo que incluye gimnasio y espacios de recreacion.

o Una escuela de danza con 43 estudiantes.

Ademas, la institucion implementa modelos flexibles para ninos de
transicion a quinto grado que, debido a enfermedad, accidentes o conva-

3 Rector institucion educativa Rufino José Cuervo, sur de Armenia, Quindio. Integrante de la
Red de rectores.
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lecencia, se han visto alejados temporalmente del sistema educativo. Esta
estrategia garantiza el derecho a la educacion y promueve la equidad bajo
la premisa de que “todos pueden estudiar” y se le garantiza el derecho a
la educacién.

El trabajo que realizamos en la instituciéon me lleva a cuestionar la ma-
nera en que el gobierno apoya los procesos artisticos y deportivos, ya que los
recursos suelen canalizarse a entidades descentralizadas u ONGs, en lugar
de llegar directamente a las instituciones educativas. Este modelo obliga a
competir por los recursos y muchos fondos se pierden en gastos logisticos de
los intermediarios. Pasa igual con las pruebas censales que no contemplan las
realidades de los modelos flexibles. ¢Como evaluar con justicia sin entender
los contextos? Es complejo para instituciones con modelos flexibles, ya que
estos instrumentos no se adaptan a las realidades y los aprendizajes de los
estudiantes. Esto de medir y competir es terrible en educaciéon. Ademas, la
cantidad de instituciones que se dedican a preparar a los estudiantes para pre-
sentar las pruebas y los estudiantes de estos contestos no tienen los recursos
para matricularse.

Finalmente, en la institucién se promueve:

« Aceleracion del aprendizaje.

« Trabajo colaborativo.

« Ensefanza personalizada.

+ Uso de recursos técnicos (aunque limitados).

En medio de todo, esta institucion le apuesta al ser humano, mas que datos
y estadisticas, aqui lo que importa son las historias humanas que se tejen entre
salones, canchas y salones de misica y danza. En esta institucién el cambio
no se impone: se construye, se suefia y se vive.
25. Escuela de musica en el Rufino José Cuervo Sur

Asly Yurany Olaya Velasquezs3s

En la Institucién Educativa Rufino José Cuervo Sur, la misica ha dejado de
ser un complemento para convertirse en un trabajo vivo que atraviesa la coti-

3 Docente, coordinadora de la Escuela de musica del Rufino José Cuervo de Armenia, Quindio.
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dianidad escolar. La escuela musical, atin joven en su trayectoria institucional,
halogrado dinamizar profundamente el entorno educativo, demostrando que
el arte no solo forma, sino también transforma.

Desde hace poco tiempo, la institucién asumi6 directamente este proyecto
que antes se desarrollaba con apoyo externo. Hoy son 106 nifias, nifios y jo-
venes quienes hacen parte de esta practica sonora, guiados por tres musicos
comprometidos con la formacién artistica y humana. Hemos logrado ir forta-
leciendo el proyecto de manera colaborativa, los mas adelantados le ensefian
a los que van ingresando, porque ustedes entienden que aprender a tocar un
instrumento es personalizado.

La miusica se ha convertido, para muchos, en una alternativa laboral,
especialmente, para quienes crecen en contextos con escasas oportunidades
como el nuestro. Muchos estudiantes trabajan en grupos musicales, acompa-
fiAndolos en las presentaciones.

En cada clase, la melodia se entreteje con la escucha, la disciplina y el
trabajo colectivo. Porque tocar un instrumento no es solo una habilidad indi-
vidual: es una invitacién a encontrarse con los otros, a afinar valores como la
solidaridad, la responsabilidad y la comunicacion. Es, en esencia, una escuela
de convivencia.

Los miembros de la orquesta sinfénica han recibido estimulos por sus
presentaciones y por los logros alcanzados, reconocimientos que no solo
premian el talento, sino que elevan su autoestima y refuerzan su sentido
de pertenencia. Muchos de ellos quieren estar siempre en la institucion,
practicando, aprendiendo, creando, ya que aqui tiene las herramientas para
formarse.

A pesar de las carencias, como la falta de instrumentos suficientes para
cubrir la creciente demanda, el deseo de hacer musica no se detiene. Al con-
trario, se fortalece. La musica, en esta escuela, ha encontrado un hogar y en
cada estudiante, una esperanza que vibra al compas de una nota.

Finalmente, la escuela de musica, ayuda al nifio a desarrollar actitudes
positivas, controlar y reconocer sus propias emociones, ademéas de lograr
beneficios en distintos &mbitos educativos, asi como en el comportamiento y
conducta de un nifio.

135



Caminando por las geopedagogias y geocomunidades del Eje Cafetero, Huila y Narifio.
Practicas educativas territoriales

26. Educar a través del arte: una experiencia con el modelo flexible
en Armenia, Quindio

Alexandra Diaz3°®

En la Institucién Educativa Rufino José Cuervo Sur, ubicada en la ciudad de
Armenia, Quindio, se viene desarrollando una experiencia pedagogica que
parte del modelo flexible y tiene como eje central el arte como herramienta
para el aprendizaje. Esta practica innovadora ha sido implementada con un
grupo de preescolar, 25 nifias y nifios, cada uno con sus particularidades, in-
tereses y formas de aprender, lo que hace del grupo un espacio de diversidad
humana en toda su riqueza.

La propuesta pedagogica parte del uso del arte, la lidica y elementos como
los rompecabezas, “arma todo” tipo Lego, con los que se busca estimular habi-
lidades motrices finas, coordinaciéon mano-ojo, fuerza en los dedos y, al mismo
tiempo, generar motivacion hacia el aprendizaje. A través de estos recursos,
los nifios no solo desarrollan destrezas fisicas, sino que también se acercan
a conceptos fundamentales de matematicas como las operaciones basicas, la
métrica, el manejo del espacio, los colores y las texturas.

El proceso se lleva a cabo de manera progresiva y respetuosa del ritmo de
aprendizaje de cada nifio o nifia. Se parte de la sensibilidad que genera el arte
para construir conocimientos de forma significativa, conectando lo emocional,
lo sensorial y lo cognitivo.

Siempre surgen multiples preguntas por parte de algunos maestros y por
las comunidades que vienen a conocer la practica, especialmente, relacionadas
con el desconocimiento que existe alrededor de estos modelos pedagogicos
flexibles. Para facilitar la comprension de su practica, para resolver esas dudas,
tenemos varios videos en los que se evidencian las estrategias implementadas,
los avances de los ninos y la forma en que el arte se convierte en un medio
para aprender con alegria y sentido.

Mi lema es este: dejemos que el talento vuele, que la creatividad se esparza,
sigamos compartiendo todos los momentos, experiencias, proyectos e ideas,
construyamos entre toda la magia de aprender y la magia de ensefiar. Todos
por una misma mision nifios, nifias y jovenes felices.

% Docente de preescolar del Rufino José Cuervo de Armenia, Quindio.
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Solo teniendo un corazén desprendido, recordando lo que hago diario,
con entusiasmo y con el ideal de que si este mensaje de amor al otro, estas
ganas de generar aprendizaje real y de seguir siendo guia y compaiiia de mis
estudiantes, llega al corazdn de otros docentes ya vali6 la pena y se hace mas
grande y me compromete con la educacion”.

27. El verso, la parodia y el cuento:
mi forma de ensenar ciencia desde la palabra

Patricia Londonio Guzman3”

Mi nombre es Patricia Londofio Guzman, soy licenciada en Biologia y Quimi-
ca, y docente en el Colegio Nacional Jestis Maria Ocampo, en Armenia. Soy
profesora de ciencias naturales cuyo objetivo es desarrollar el pensamiento
cientifico, la curiosidad, el razonamiento critico y la capacidad de resoluciéon
de problemas en los estudiantes. Ademas, busca fomentar una comprension
profunda de los conceptos cientificos, asi como de los métodos y procesos
cientificos Desde hace un tiempo, vengo explorando una forma diferente de
ensenar ciencias: una forma en la que la poesia, el cuento y la parodia se con-
vierten en aliados para despertar la imaginacién, el pensamiento critico y la
curiosidad cientifica de mis estudiantes.

La practica que he llamado El verso, la parodia y el cuento: de la literatura
a la ciencia, nace de una convicciéon profunda: ensefiar no es solo transmitir
conceptos, es también emocionar, tocar, conectar. Por eso, decidi unir la lite-
ratura y la ciencia, dos lenguajes distintos pero complementarios, para abrir
nuevas rutas hacia el conocimiento.

En mis clases usamos el arte de narrar para hablar de procesos biolégi-
cos, de leyes fisicas, de fend6menos naturales. Escribimos cuentos, creamos
personajes, recitamos versos que explican el tiempo, la distancia, la ger-
minacion o la fotosintesis. Descubrimos que la ciencia también se puede
cantar y que los conceptos mas complejos se vuelven cercanos cuando los
contamos con belleza.

He visto a mis estudiantes emocionarse con un poema, reir con una pa-
rodia, escribir con libertad. En ese camino desarrollan no solo habilidades

37 Docente Colegio Nacional Jestis Maria Ocampo de Armenia, Quindio.
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cognitivas, sino también sensibilidad, expresion oral, imaginacion, capacidad
de anélisis y, sobre todo, una nueva forma de aprender que les pertenece.

Creo profundamente que necesitamos més imaginacién en la ensefianza
de las ciencias. Como decia Maria Montessori, no todo es l6gico: también
hay belleza. Y cuando esa belleza se encuentra con la curiosidad, la ciencia
florece en el aula. Por eso, seguiré apostandole a una educacién que des-
pierte emociones, que abrace la diferencia y que vea en cada estudiante una
posibilidad de crear.

Era un frijol muy pequefio
De un color particular,
Que vivia como duefio
En una vaina singular.
Sus externos ovalados

Un huequito en la mitad,
con giba a uno de sus lados.

28. El teatro en el aula y la expresion oral: una herramienta
pedagogica para transformar la educacién

Adriana Abadia3®
La Institucién Educativa La Adiela

La Institucién Educativa La Adiela es una instituciéon rural, con un enfoque
educativo que se centra en proporcionar a los estudiantes una educacion in-
tegral que promueva el desarrollo tanto académico como personal. El equipo
de docentes y personal administrativo tiene como fin brindar una experiencia
educativa enriquecedora para todos los estudiantes. Ademas, las instalaciones
estan disefiadas para crear un entorno de aprendizaje seguro y estimulante.
Aqui, buscamos desarrollar las capacidades y habilidades clave para el futuro
de sus estudiantes. Ademas, fomenta los valores de respeto, responsabilidad
y trabajo en equipo, inculcando en los alumnos una sélida base ética que los
prepara para enfrentar desafios en un mundo en constante cambio.

3% Docente de la Institucion educativa La Adiela.
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Estrategias metodolégicas utilizadas

1. Planificacion Curricular + Salidas: disefiar experiencias fuera del aula
que estén directamente conectadas con los objetivos de aprendizaje.

2. Diversificacion de lugares para las visitas y los aprendizajes compartidos:
realizar visitas a museos, parques, empresas, centros historicos, institu-
ciones culturales y otros espacios de interés educativo.

3. Metodologias activas: promover la observacién directa, la recoleccion de
datos, el trabajo en equipo y la investigacion guiada.

4. Estrategias en el aula de clase: las experiencias vividas con nuevos con-
tenidos a través de reflexiones, informes creativos y productos visuales.

5. Participacion Comunitaria: involucrar a padres de familia, docentes y
aliados institucionales en la planificacion y ejecucion de las actividades.

6. Evaluacién continua.

« Participacion activa en las salidas.

« Elaboracion de informes y presentaciones.

« Aplicacion del conocimiento adquirido en el aula.

» Desarrollo de habilidades blandas: pensamiento critico, colaboracién y
comunicacion.

Mi practica pedagogica teatral

El teatro, mas alla de ser una manifestacion artistica, se convierte en un re-
curso pedagogico poderoso cuando se integra al aula. Su practica promueve
el desarrollo de habilidades comunicativas, sociales y emocionales en las y los
estudiantes, potenciando su formacion integral.

Mi familia ha sido de artistas, fomentan el teatro, la misica y a mi me gusta
el teatro. Soy docente de humanidades y con el teatro fortalezco el habito de
la lectura, la creatividad y el aprecio por las artes.

Esta practica es un medio para fortalecer la expresion oral, ejercitar la
memoria, fomentar la creatividad y promover el trabajo en equipo. Este afo
la primera obra la montamos a partir de la lectura del cuento Caperucita Roja,
los estudiantes elaboraron un guion colectivo, en el cual distribuyeron las dis-
tintas responsabilidades necesarias para el montaje de la obra: escenografia,
vestuario y horarios de ensayo. Esta dindmica permiti6 la creacién de una
secuencia didactica que facilit6 la participacion de todo el grupo y promovi6
la integracion de distintas areas del conocimiento.
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Un aspecto fundamental de esta practica es su caracter inclusivo y comuni-
tario. Esta es una institucion rural con estudiantes de escasos recursos, entonces,
nosotros tenemos que aprovechar y recurrir al uso de material reciclado para
la elaboracion de recursos técnicos y vestuario. Esta forma no solo fomenta el
cuidado del medio ambiente, sino que también ha propiciado una valiosa partici-
pacion de los padres de familia, quienes apoyan activamente en la construcciéon
de escenografias, diseno de trajes y logistica de las presentaciones. Las mamas
vieneny participan con sus ideas y la elaboracion del vestuario para todos y todas.

El teatro tiene muchas potencialidades ha servido como medio de co-
municacién que potencia las capacidades histriénicas de los nifios y nifias,
favoreciendo su desarrollo creativo y su confianza para expresarse oralmente
en publico. Es asi como se fomenta la fluidez verbal y la expresion corporal,
ayudando a los estudiantes a superar la timidez y a comunicarse con mayor
confianza. La interpretacion de personajes también les ha permitido com-
prender diferentes emociones y puntos de vista, fortaleciendo asi su empatia
y sensibilidad hacia los demas.

El teatro, entonces, no solo enriquece la educacion en términos pedagogi-
cos, sino que también fortalece los vinculos familiares y comunitarios, creando
espacios de encuentro, creatividad y aprendizaje colectivo. El teatro es una
poderosa herramienta educativa que enriquece los procesos de ensefianza y
aprendizaje, potencia la comunicacion, la cooperacion y la empatia, haciendo
de la experiencia escolar un espacio mas humano, expresivo y participativo.

Con esta practica, se demuestra que el arte en la escuela no es un comple-
mento, sino una herramienta educativa fundamental que transforma vidas,
abre caminos y despierta nuevas formas de aprender y ensenar.

29. Exploradores del saber:
aprendemos con los pies fuera del aula

Luz Enith Espinosa
“El mundo también es un saldén de clases...
y esté lleno de aprendizajes

esperando a ser descubiertos”

Esta practica se desarrolla en la Institucién Educativa La Adiela, como pro-
puesta pedagogica llamada Exploradores del Saber, cuyo objetivo es fortalecer
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los procesos de ensefianza-aprendizaje a través de salidas pedagogicas. Para
ello, se busca conectar los contenidos curriculares con vivencias reales, promo-
viendo la observacion, el anélisis critico y la exploracién activa del territorio
por parte de los estudiantes.

La iniciativa surge como respuesta a una probleméatica comin en muchos
contextos escolares: la enseflanza tradicional, centrada en el aula, que limita la
comprension practica del conocimiento y la falta de recursos econémicos de los
estudiantes, que les impide conocer algunos lugares, asi sean estos cercanos.
Esta desconexion con el mundo real genera desinterés y baja retencion en los
estudiantes. Por ello, se hace necesario implementar metodologias que amplien
los horizontes del aprendizaje y permitan a los estudiantes interactuar con la
realidad desde maltiples perspectivas.

Exploradores del Saber se basa en cinco pilares fundamentales. El prime-
ro, es la planificacién curricular articulada con salidas pedagogicas, disefiadas
para estar directamente relacionadas con los objetivos de aprendizaje de cada
area. El segundo pilar, es la diversificacion de lugares, lo que implica realizar
visitas a museos, parques, empresas, centros histoéricos e instituciones cultu-
rales, permitiendo que el territorio y la lectura de la realidad se convierta en
una extension del aula.

El tercer componente esta relacionado con la implementacién de meto-
dologias activas, tales como la observacion directa, la recolecciéon de datos, el
trabajo en equipo y la investigacion guiada. Estas actividades no solo fortalecen
el pensamiento critico, sino que también permiten a los estudiantes asumir
un rol mas protagbénico en su proceso de aprendizaje.

Una vez finalizadas las salidas, se da paso ala integracion en el aula, donde
los aprendizajes vividos se transforman en reflexiones, informes creativos,
productos visuales y conexiones con nuevos contenidos. Este proceso de re-
troalimentacidn es clave para consolidar lo aprendido fuera del aula.

La evaluacion del proyecto es continua y se enfoca en varios aspectos: la
participacidn activa de los estudiantes en las salidas, la calidad de los informes y
presentaciones elaboradas, la aplicacion del conocimiento en el aula y el desarro-
llo de habilidades como la reflexion ya articulaciéon con propuestas de solucion
a los problemas, el pensamiento critico, la colaboracién y la comunicacion.

Finalmente, la propuesta promueve una participacién comunitaria ac-
tiva, involucrando a padres, madres, docentes y aliados institucionales en la
planificacién y ejecucion de las actividades. Esta dimension fortalece el tejido
social y vincula a la comunidad con los procesos educativos.
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Exploradores del Saber demuestra que cuando el aula se expande hacia
el mundo, se sale de las cuatro paredes se abren nuevas posibilidades de
aprendizaje.

30. Semillero de Natacién
Eliana Yorleidy Orozco3°

El proyecto Semillero de Natacion nacié a partir de la necesidad de contar
con espacios deportivos que involucraran a los estudiantes en actividades que
mejoraran su condicion fisica y, al mismo tiempo, les ofrecieran un espacio
positivo para aprovechar su tiempo libre. En nuestra comunidad rural, los
nifios tienen poco acceso a escenarios deportivos y mucho menos a una pis-
cina, por eso esta iniciativa representaba una gran oportunidad, no sélo por
los beneficios que ofrece a la salud mental y fisica, sino por la oportunidad
de dar otras opciones de recreacién en un municipio donde no hay muchas
cosas que hacer y se pierden oportunidades de desarrollo de las capacidades
y habilidades.

Desde el inicio, se vincularon los estudiantes de grado décimo, quienes
debian cumplir con su servicio social obligatorio haciendo parte del proceso
de ensefianza; ellos aprendian los gestos basicos de la natacién para luego
actuar como monitores.

El primer paso fue solicitar el préstamo de la piscina a la Alcaldia Mu-
nicipal. Para nuestra fortuna, la solicitud fue bien recibida y el escenario fue
concedido sin inconvenientes; después de asegurar el espacio, hicimos una
convocatoria abierta a toda la comunidad educativa, incluyendo estudiantes,
padres de familia y docentes, y la respuesta fue sorprendente: cerca de 60
personas se inscribieron.

Organizamos los encuentros los dias martes y jueves, desde las 3:00 hasta
las 6:00 de la tarde. Durante ese tiempo, los estudiantes monitores recibian
una primera instruccién y luego acompafiaban a los participantes en la prac-
tica. Lo mas admirable fue ver como muchos nifios, provenientes de veredas
lejanas, caminaban hasta una hora para llegar al pueblo y asistir a las clases.

Poco a poco, los ninos y adultos que antes sentian temor al agua comen-
zaron a sentirse mas comodos y a disfrutar de la experiencia, los monitores

3 Docente en la Institucion Educativa Antonio Narifio, de Filadelfia.
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asumieron su rol con mucha responsabilidad y aplicaban con compromiso
todo lo que aprendian.

31. Literatura, pintura y fotografia:
tres formas de visibilizar un territorio en crisis

Jaiber Ladino Guapacha#

Mi practica estd encaminado a explorar la palabra y laimagen como dos recur-
sos imprescindibles para comprender un poco lo que distingue a un territorio
rico en biodiversidad, multiculturalidad, historia y tradicion.

Quinchia, municipio del norte de Risaralda, se ha caracterizado por su
riqueza historica, cultural, su biodiversidad y sus imponentes paisajes natura-
les. De alli que sea necesario indagarse sobre qué tanto las comunidades que
habitan en este pequefio territorio lo conocen perfectamente.

Teniendo en cuenta lo anterior, las artes literarias y visuales permiten
resignificar aquellos espacios que han sido habitados por los seres humanos,
pero, a su vez, han sido maltratados, explotados por el capitalismo y la vio-
lencia. Requieren de un cuidado permanente, pero lastimosamente han sido
profanados a raiz de la codicia, la avaricia, la propia violencia.

De modo que sea necesario tomar conciencia desde nuestras practicas
educativas en vista de que estamos convocados a tratar de generar paz en
los territorios. Para ello es necesario tener en cuenta una serie de principios
éticos tales como: el respeto por lo tenemos y generar espacios de reflexion a
partir de las artes.

La literatura por consiguiente es una forma de ver y explorar el mundo
a partir de las emociones y los estados subjetivos. A través de la narrativa, la
poesiay otros géneros, la literatura puede reflejar la experiencia humana en su
complejidad, dando voz a quienes a menudo no son escuchados. Las historias
y los personajes permiten empatizar con las situaciones de crisis, ayudando a
entenderlas desde adentro.

Por otro lado, la pintura captura y expresa lo intangible, como las emo-
ciones, el caos o la esperanza, mediante el uso del color, la forma y la compo-
sici6n. La pintura puede sintetizar momentos, simbolismos y sentimientos

4 Docente en la I.LE. Miracampos de Quinchia. Integrante de la red de procesos de lectura y
escritura.
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que trascienden la realidad literal, ofreciendo una interpretacioén personal o
colectiva del territorio en crisis.

La fotografia, por su parte, documenta la realidad de forma directa y cruda
convirtiéndose en una evidencia visual de lo que esta ocurriendo. Las imagenes
se convierten entonces en un testimonio poderoso y urgente que mueve a la
accion y a la reflexion.

Ahora bien, estas artes pueden ofrecer una vision mas completa y humana
de la crisis de un territorio. Mi practica generara conciencia y sensibilizacion
frente a problemaéticas latentes como la extincion de especies, la perdida de
fuentes hidricas, los efectos del calentamiento global, el ecocidio como con-
secuencia del extracciéon de metales preciosos como el oro poniendo en riesgo
las fuentes hidricas veredales y las vidas de las comunidades que residen alli,
entre otras problematicas.

Se retoman autores locales que aborden dichas problematicas desde los
tres medios comentados y que los estudiantes traten de documentarse en
bibliografia local; luego, escribir, pintar y capturar imagenes a partir de sus
vivencias en el territorio de Quinchia.

Viajes

Se presentan ocho (8) resefias, con distinto nivel de elaboraciéon, que deben
entenderse como una entrada o transito en el ejercicio de sistematizacion.
Cada una de las resenas tiene referenciada la autora o autor y la red a la que
pertenece.

1. Viaje por las diferentes redes pedagégicas
Angélica Maria Rodriguez Garay+
En este recorrido por diversas practicas pedagogicas tuve la oportunidad de
sumergirme en iniciativas innovadoras que buscan transformar la educacion
y el territorio. A través de visitas a redes, como la de soberania alimentaria,
comunicacion y arte, y red de géneros, en las cuales hice el recorrido, pude

constatar como estas comunidades estan tejiendo un entramado de saberes
para construir una escuela a que trasciende de las cuatro paredes

4 Integrante de la red de énfasis en géneros de Armenia, Quindio.
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Desde la promocion de huertas escolares mercados campesinos y la recu-
peracion de saberes ancestrales, hasta la lucha contra la violencia de género y
la construcciéon de una comunicacion mas inclusiva, estas experiencias eviden-
cian el poder de la educacion para empoderar a la comunidad y transformar
sus realidades. En este documento, compartiré los principales hallazgos y
reflexiones surgidos de este viaje, destacando los puntos de innovacién y las
particularidades de cada red.

Alolargo de nuestro viaje por las diferentes redes pedagbgicas exploramos
diversas précticas innovadoras. En nuestra primera visita, nos adentramos en
lared de soberania y seguridad alimentaria. Alli, descubrimos como docentes
y estudiantes promueven la creacion de huertas escolares, fomentan la con-
ciencia ambiental y el uso sostenible del suelo para la produccion de alimentos.
Ademas, observamos c6mo se fortalece el mercado campesino, visibilizando
las propuestas de las comunidades y garantizando el suministro de alimentos
saludables a las escuelas.

Un aspecto destacado fue la importancia que se otorga a la recuperaciéon
y difusion de saberes ancestrales relacionados con la alimentacion, como
una forma de reconocer nuestra historia y fortalecer nuestra identidad.
También, se enfatizo la necesidad de aprovechar los planes de alimenta-
ciéon escolar para promover habitos saludables y gestionar los residuos
organicos.

Posteriormente, nos adentramos la red de género, donde se abordaron
las diferentes formas de violencia basada en género presentes en las insti-
tuciones educativas de la region. Se nos presentd una herramienta que se
utiliza para identificar casos de violencia en nifios, nifas y adolescentes, y
se discutieron temas como la ética del cuidado, el autocuidado y los femi-
nismos populares.

Finalmente, exploramos en la red de comunicacién y arte, donde aprendi-
mos como las estrategias comunicativas son fundamentales para difundir los
proyectos de cada red. A través del arte, se crean piezas que permiten conocer,
informar y prevenir sobre diversas problematicas escolares.

A lo largo de nuestro recorrido, nos impresion6 la diversidad de ini-
ciativas y la pasién de las comunidades involucradas. Cada red cuenta con
una identidad propia y busca generar cambios positivos en el territorio.
Nuestras preguntas se centraron en identificar los elementos innovadores
de cada practica y en comprender como cada red logra mantenerse activa y
generar un impacto.
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2. Recorrido por los rincones pedagogicos y del saber
Marta Elena Salazar Lotero+

Se inicia con el recorrido por la educacién propia con los docentes pertene-
cientes a los resguardos indigenas de Riosucio, Caldas, donde se muestran
las experiencias desarrolladas en cada uno de sus territorios. El docente es
también un sabedor y cuenta como estas practicas le han permitido valorar los
saberes ancestrales, principalmente, la espiritualidad y la medicina tradicional.
La musica y la danza también se hacen presente en la escuela trascendiendo
este concepto y llevandola hasta la comunidad, los sabedores compartiendo
esos conocimientos en este proceso el cual han denominado todos ensefiamos
y todos aprendemos sin individualismos, pensando mas en colectivo.

Viajar por esta red me ha permitido aprender un poco mas sobre cada las
comunidades indigenas presentes en el departamento de Caldas y, especifica-
mente, en el municipio en el cual vivo. El viaje por esta red me ha permitido
fortalecer mas mi practica, ya que mucho de lo que alli se plantea al interior
de mi institucién también valorando y fortaleciendo méas mis conocimientos
fue un viaje muy interesante, que me permitié conocer nuevas practicas pe-
dagobgicas y nuevas experiencias.

Como tarea principal de esta red, es dar a conocer al interior de cada insti-
tucion educativa y el resguardo los avances que han tenido. Educacion propia
intercultural y generar encuentros de saberes, conocimientos y practicas al
interior de cada territorio.

De viaje por la red de convivencia y paz estrategia para trabajar en las
instituciones educativas para mejorar esos entornos escolares, porque si
logramos mejorar los entornos escolares también quiere decir que logramos
mejorar en la comunidad y la sociedad. La estrategia de las recetas para for-
talecer la convivencia en el aula es una practica pedagobgica llamativa, para
poderlas llevar a otros territorios, ya que segiin lo cuenta el docente le ha dado
buenos resultados y los estudiantes han interiorizado normas y pautas de sana
convivencia en el aula y en la escuela.

En la experiencia de educaciéon popular pude observar dedicacion y el
deseo de ofrecer para el bien de la comunidad la espiritualidad, partiendo
del principio de quién soy yo primero, quién soy yo, para poder entrar en el

2 Docente orientadora en le L.E. Sipirra del reguardo Lomaprieta de Riosucio.
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proceso comunitario y todo ese tejido que se va entrelazando desde primero
yoy asi proyectarnos a la comunidad educativa, estudiantes, padres de familia,
profesores, las mujeres la comunidad y fortalecer el plan de vida de cada uno
de los territorio y poder fortalecer la educacion popular.

En este viaje pude compartir nuevas experiencias que me enseian y me
inspiran para continuar en este proceso de fortalecimiento de saberes y nue-
vos aprendizajes; quedo motivada para continuar con esta gran experiencia
y resignificar mi practica.

Finalmente, el viaje no se limita a un desplazamiento fisico, sino que tam-
bién implica un profundo viaje interior, una conexion con la naturaleza y una
buisqueda de equilibrio espiritual y armonia con la comunidad. Se entiende
como una oportunidad para aprender, crecery fortalecer la identidad cultural.

3. Un recorrido por los rincones del saber
Olga Lilian Hernandez Hernandez3

“Todos nosotros sabemos algo, todos nosotros ignoramos algo,
por eso aprendemos siempre”
Paulo Freire.

En este ejercicio de viajar, conocer y caminar por cada una de las redes es un
ejercicio que me ha permitido aprender y mostrar las practicas que desarrolla-
mos a diario en nuestras instituciones. Cada una de las redes visitadas se han
convertido en espacios de aprendizaje, en cada una se ve el esfuerzo, amory
compromiso por resaltar lo que se hace.

Este viaje inicio en la red de educacién propia. Los educadores indigenas
cuentan sobre la red y se hace énfasis en la importancia de ampliar el nombre
de la red Educacién Propia e Intercultural; ademés, se hace la explicaciéon
mediante un diagrama.

Se evidencio el trabajo realizado por estudiantes de la institucion Educativa
Maria Fabiola Largo en el fortalecimiento del arte propio en la elaboracion de
manillas, collares, aretes, entre otros. La espiritualidad y la medicina tradicio-
nal permiten valorar el saber ancestral y es por ello que se muestra como se

4 Docente orientadora en le L.E. Sipirra del reguardo Lomaprieta de Riosucio.
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transforman las plantas en medicina como pomadas y ungiientos, para curar
algunos dolores fisicos.

PRACTICAS
PEDAGOGICAS

INTERCAMBIO
DE SABERES
TODOS
ENSENAMOS
TODOS
APRENDEMOS

CONSERVACION DEL
CONOCIMIENTO DE SABERES
PRACTICAS ANCESTRALES

Suministro a los visitantes de la bebida tradicional ALOJA elaborada en
el Resguardo indigena la Montafia.

Qué hermosos relatos
son los que vivimos a diario
con estos magnos encuentros
de los expedicionarios.
La red de Educacion propia
€s un gran escenario
para mostrar la sabiduria
de la cultura originaria.
Aprendemos cada dia
y ensefiamos a diario
buscando la buena armonia
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y el didlogo comunitario.
Muchos conocimientos se han integrado
hechos por sus integrantes
viajeros y viajeras de muchos lados
con saberes muy interesantes.

Las redes sigamos fortaleciendo
con entusiasmo y hermandad
que vayan mas creciendo
y afrontar la realidad.

(Albeiro Taborda)

Viaje por la Red de Educacion Rural: es un viaje de mucho aprendizaje
ya que la profe Elvira nos cuenta sobre su experiencia a lo largo de cada
uno de los procesos y la construccién de curriculos propios e intercultura-
les. También se tiene en cuenta la espiritualidad y parte el analisis desde
quién soy yo, hasta el trabajo comunitario. Se hace énfasis en el trabajo
con las mujeres, las comunidades indigenas y afros de varios territorios
del pais, y cobmo estas experiencias sirven para fortalecer el trabajo en
otros territorios. La compilacion de cada uno de estos procesos permite
hacer memoria de lo que se hace desde la educacion popular.

Red de Matematicas: es una red nueva que nos invita a hacer otra mirada
del campo de las matematicas a entenderlas un poco mas desde la ense-
fianza de practicas cotidianas como hacer una casa, medidas, distancias,
angulos, al elaborar la huerta escolar o familiar, en la elaboracion de ca-
minos, entre otros. Es un proceso participativo que involucra al docente,
estudiantes y sabedores de la comunidad, para que todos los estudiantes
puedan disfrutar de las matematicas y acceder a sus conceptos basicos.
Cuestiona una serie de creencias falsas relacionadas con las matematicas y
con su proceso de aprendizaje, como son que es una materia o asignatura
dificil. Lo importante es el desarrollo del pensamiento del nifio y la nifia
parala comprension cada vez mas estructurada de las relaciones logicas
implicadas en una situaciéon determinada y que éstas le sean ttiles, para
desenvolverse en situaciones de la vida diaria.

Red de Ciencia y Tecnologia: experiencia que nos hace reflexionar y
pensar sobre el significado de la ciencia y la tecnologia, ya que se da a
conocer que cuando hablamos de tecnologia nos referimos también a
ensefiarle a los estudiantes sobre otros artefactos o maquinaria que se
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utilizan en la cotidianidad: “la tecnologia no son los computadores ni los
celulares, sino que otros elementos se pueden utilizar para transformar
las plantas en otros productos”.

Cada una de las redes muestran los avances y proyecciones que se tie-
nen para dar a conocer la lo tematica que se trabajan. Se nota el esfuerzo
y dedicacién de los participantes en cada uno de los viajes, colocando todo
su empeio para fortalecer dia tras dia las practicas pedagbgicas en el aula
y fuera de ellas.

4. Relato de mi viaje por los stands organizados
por las redes del eje cafetero

Ana Lucia Urrea Henao#

En el corazén del Eje Cafetero, donde las montanas verdes se entrelazan con
los cielos azules, se encuentra Santa Rosa de Cabal. Este lugar, conocido por
su biodiversidad y su gente trabajadora, es el escenario de una extraordinaria
expedicion pedagbgica organizada por Planeta Paz, que comprometida con la
promocion de la paz, organizo recientemente un evento educativo con diversos
stands tematicos.

Mi viaje se centra en tres redes clave: Construyendo Paz, Género, y Sobe-
rania, Seguridad y Autonomia Alimentaria y lo Ambiental. A través de estas
redes, buscaré fortalecer la educacion y la conciencia en mi colegio, constru-
yendo un futuro més equitativo y sostenible.

En cada stand de la expedicion encontré un microcosmos de conocimiento
y compromiso. Los diferentes participantes organizamos estos espacios para
ofrecer alos viajeros exposiciones, exhibiciones y actividades que, desde nuestra
préactica educativa, al interior del aula, venimos realizando. De esta manera, bus-
camos abrir nuestras formas de ensefiar, donde la recursividad y la creatividad
superan los saberes convencionales y avanzan hacia pedagogias alternativas.

Astlas cosas, di inicio a mi recorrido, dispuesta a dejarme sorprender por
aquellas propuestas poco convencionales, pero que tocan los corazones y las
mentes con sus practicas innovadoras. Empezaré por mi propio Stand.

#  Docente en el INEM; Armenia Quindio, integrante de la Red de Paz.
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Vigje de la Red de Construccion de Paz

La Red de Construcciéon de Paz se centra en actividades que promueven la
resolucion pacifica de conflictos y el respeto por la diversidad. Durante mi
recorrido, tuve la oportunidad de presenciar dos presentaciones destacadas
que reflejan el enfoque innovador de esta red.

La primera presentacion mostr6 una estrategia metodologica en el aula
basada en el desarrollo de recetas con un componente de valores. El profesor
a cargo llevd una muestra de las actividades realizadas por sus estudiantes,
demostrando cémo la cocina puede ser una herramienta poderosa para inculcar
valores y fomentar el trabajo en equipo.

La segunda propuesta, titulada El dgora en el aula, tiene como objetivo
transformar el aula en un espacio de dialogo. La estrategia metodologica
se centra en el debate, alentando a los estudiantes a pensar por si mismos,
fortalecer la comunicacion e investigacion, ejercer su autonomia y formarse
como sujetos politicos. Se presentaron cuatro cartillas como resultado del
trabajo realizado en los semilleros, con estudiantes de octavo a undécimo
grado. Este proyecto, desde el area de filosofia, busca fortalecer el pensa-
miento critico y preparar a los estudiantes para enfrentar los desafios del
mundo moderno.

Ambas presentaciones resaltan el compromiso de la Red de Construccion
de Paz con la educacion integral y la formacion de ciudadanos conscientes y
responsables.

Viagje de la Red de Género

El stand de Género ofrece talleres sobre igualdad, derechos de la mujer y la
importancia de romper con los estereotipos de género. Los estudiantes parti-
cipan en discusiones abiertas sobre el respeto mutuo y la equidad de género,
creando un ambiente de inclusion y respeto en sus entornos escolares. Las
actividades buscan empoderar a las nifias y mujeres jovenes, especialmente, a
las poblaciones indigenas, afrodescendientes y en condicién de vulnerabilidad,
proporcionandoles herramientas y conocimientos para defender sus derechos
y aspirar a sus sueios sin limitaciones.

Una de las estrategias destacadas es el “buzon parpura”, donde los estu-
diantes tienen la oportunidad, de manera anénima, de exponer sus inquietudes
y preocupaciones. Esta iniciativa fomenta un espacio seguro parala expresion
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personal y el didlogo, permitiendo a los educadores abordar temas sensibles
y proporcionar el apoyo necesario para los estudiantes.

En otras palabras, y superando lo estandarizado, yendo mas all4 de lo
contemplado en el Manual de Convivencia, buscan visibilizar a aquellos en
condiciones de vulnerabilidad por su género, color, estatus y formas de en-
tender su cuerpo como territorio.

Viaje de la red de Soberania, Seguridad
y Autonomia Alimentaria y lo Ambiental

En el stand de Soberania, Seguridad y Autonomia Alimentaria y lo Ambiental
los estudiantes aprenden sobre la importancia de la agricultura sostenible, la
conservacion del medio ambiente y la seguridad alimentaria. A través de visitas
a huertas escolares, talleres de cultivo organico y charlas sobre biodiversidad,
los jovenes desarrollan un profundo respeto por la tierra y comprenden la
importancia de practicas agricolas responsables. Se fomenta la creacion de
proyectos escolares que promuevan la autosuficiencia alimentaria y el cuidado
del entorno natural.

Podria concluir diciendo que, nuestra expediciéon pedagodgica a través
de los stands de las redes de Planeta Paz en Santa Rosa de Cabal, ha sido
una experiencia enriquecedora y transformadora. A medida que recorremos
cada stand, reafirmamos nuestro compromiso con la educacion integral y la
construccion de una sociedad mas justa y sostenible. Los colegios de la region
se han convertido en verdaderos centros de aprendizaje y acciéon, donde los
estudiantes no solo adquieren conocimientos académicos, sino también valores
y habilidades esenciales para enfrentar los desafios del mundo actual.

El objetivo del informe que da lugar a esta resefia es proporcionar una
vision detallada del contenido y las iniciativas presentadas en cada stand,
evaluar su potencial impacto en los colegios y ofrecer recomendaciones para
futuras acciones. Para ello, se realiz6 una observacién directa, entrevistas
con los responsables de cada stand y una recopilaciéon de materiales infor-
mativos. Este informe se estructura en varias secciones, comenzando con
una descripcion detallada de cada stand, seguida de observaciones y anali-
sis, conclusiones y recomendaciones para mejorar y expandir las iniciativas
presentadas.

Esperamos que este informe no solo sirva como un registro de las acti-
vidades y programas presentados, sino que también inspire a educadores,
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administradores escolares y miembros de la comunidad a adoptar y apoyar
estas importantes iniciativas.

5. Viaje a la institucion educativa naranjal en Quimbaya - Quindio
Doris Valbuena Carrefio*

Quimbaya es un municipio del departamento del Quindio situado al occidente,
en la cordillera central. Hay comunicacioén vial desde el municipio de Filan-
dia. Las maestras Maria Esperanza Londofo, Martha Piedad Jaramillo y el
profesor Daniel Borbon Mosquera de la Institucion Educativa Ciudad Baquia
de Pereira, junto con Dorys Valbuena de Expedicion Pedagogica en Risaralda,
entramos usando esta via.

Llegamos en carro particular hasta Filandia y luego don Didier Londofio,
de la Comunidad Educativa de la Institucion anfitriona, nos llevd en un jeep
Willys modelo 75 hasta la vereda Naranjal, donde est4 ubicado el colegio.

Alli confluyeron varias organizaciones y colegios del Eje Cafetero como
Pereira, Ulloa, Armenia, Circasia, Filandia, Salento, Montenegro, Alcal4, todas
con intereses e identidades ambientalistas y educativas.

Abre el encuentro la senora Nohemi Medina Guzman del Corporacién
Auténoma Regional del Quindio para la sostenibilidad ambiental.

Después de una breve presentacion de los participantes y de escuchar al
sefior rector, Gerardo Burgos, nos dividimos en dos grupos para conocer la
practica pedagogica.

En su intervencion, el rector Gerardo Burgos recuerda que hace 14 anos
se esta consolidando el proyecto pedagogico y reconoce que desde el ato 2000
hay cambio sustancial en la tecnologia y esa condicion cambia también el
papel del maestro, ahora es mucho mas claro que debemos ensenar a pensar
de manera critica.

En ese contexto de compromiso con la educacion y la preservacion del
medio ambiente y la tierra, el PEI de la Institucion valora y trabaja de la mano
con la tecnologia, la seguridad alimentaria, como se puede corroborar en la
huerta inteligente.

La parte investigativa esta a cargo del profesor Roosevelt, el paisaje cultu-
ral lo trabaja el profesor de sociales y 1a huerta el profesor Leonardo. Pero en

4 Maestra expedicionaria. Integrante de la Red de Movimiento Pedagégico de Pereira.
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conjunto tanto los maestros como los estudiantes estan apropiados de estos
procesos y hablan con bastante confianza y conocimiento de los mismos por-
que desde los primeros grados, segtin el PEI, ellos saben lo que la Instituciéon
tiene en sus perfiles de formacion.

Lo anterior se puede evidenciar con los videos en los que los estudiantes
exponen sus proyectos y cuentan sobre la forma como lo vienen haciendo, sus
componentes de investigacion, de ciencia y formaciéon que tienen.

En la presentacion que hace el profesor Roosevelt hay registros fisicos,
evidencias de investigaciones que hacen los estudiantes que dan un mejor
ambiente escolar, asi como los componentes sociales, culturales y naturales
en los que la comunidad, la participacion y el saber campesino tiene presencia
fundamental.

Se hace reflexion a través de la historicidad del PRAE en la institucion,
a partir del afio 1999, y con ello se hace reconocimiento de los desaciertos y
equivocaciones que llevan a proponer soluciones importantes para el equili-
brio, sostenibilidad y cuidado del suelo, la seguridad alimentaria y el uso de
las tecnologias en este proyecto institucional.

Asi se llega a proponer la ruta de conocimiento en la cual podemos en-
contrar lo siguiente:

« Politicas institucionales en la investigacion formativa.
» Aulas expandidas — biopedagogia.

« Diélogos de saberes intergeneracionales.

» Construcciéon de conocimiento y socializacion.

+ Conocimiento ambiental.

Igualmente, el proyecto de investigacion contiene un plan de estudio para
todos y cada uno de los grados de formaciéon. Con el mismo proyecto se ha
participado para representar al departamento en la intencién de identificar
necesidades y problematicas.

Enrealidad, frente a las condiciones de lucha por cuidar el planeta, la vida
y la biodiversidad este proyecto constituye un acto de rebeldia.

Como ejemplo de los logros y alcances, el estudiante John James Arias ex-
pone ante las viajeras, viajeros y visitantes en general su proyecto de utilizaciéon
del vastago de platano, la melaza y la forma como descubren los componentes
de potasio, calcio y proteinas, y el proceso para la transformacion de todo esto
en alimentos que ayudan, no solo a la alimentacién de animales como conejos,
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cerdos, gallinas, en su parte fisica, sino también la forma que se le puede dar
y la presentacion para ayudar a mejorar el animo de los animales.

También en el aula de paisaje cultural unos estudiantes de grado octavo
hacen exposicion de su investigacion para elaborar un producto con café, la pul-
pa, en proceso de reutilizacion para hacer alimentos, abonos, jabones y otros.

En el aula surgieron inquietudes en relacion a la apropiacion de las tradi-
ciones, conocimientos propios, historia particular y este lugar como ejemplo,
como un punto de partida o de inspiraciéon para el propésito de identidad y
proteccion de nuestros territorios.

En el aula inteligente se combinan los conocimientos ambientales, agrico-
las, con dispositivos tecnolégicos para el aprovechamiento y reutilizacion de
recursos, evitar el uso de agroquimicos para vender hortalizas més saludables
y cuidar la salud de las personas.

Hay una huerta vertical que utiliza botellas de 3 litros con un sistema de
riego por goteo, usando lombricultivo.

También se usan las heces de los peces del estanque y dejan amonio en el
agua, entonces, lo que hacen los estudiantes y profesores es filtrar ese amonio.
Uno de los filtros se hace con tapas, que acumulan varios microorganismos
que descomponen el amonio, dejando nitritos y nitratos para alimentar a las
plantas. De esta manera, no tienen que utilizar ningin agroquimico. También,
se usan los nitritos y nitratos para regar las plantas de alli, usando a Alexa
(Tecnologia) para no hacerlo manualmente. Se activa un nebulizador para el
invernadero.

Igualmente, tienen un sensor de temperatura y cuando muestra que la
huerta inteligente pasa los 30 grados, entonces se activa para bajar la tem-
peratura y queda asi la temperatura ambiente y asi las plantas no se secan.

Pasando a la socializacién de lo observado hubo felicitaciones muy mere-
cidas por este valioso trabajo pedagogico.

Personalmente dejo estas inquietudes para considerar y reflexionar:

« ¢Como se ha sistematizado la practica?

« Enverdad todo el plan de estudio implementado y sus resultados dejan en
el ambiente escolar, en la formacién del estudiante, un perfil de cuidador
del planeta, el medio ambiente y la vida. ¢Se ha dicho explicitamente que
éste es el tipo de ciudadano, de ser humano que forma la Instituciéon y
que necesita el territorio, el pais y el mundo?

» Losestudiantes saben conscientemente, explicitamente, que ahondar en
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su historia, conocer las costumbres, tradiciones, cultura de su territorio,
es parte de su identidad y a la pertenencia al territorio.

« Unas practicas pedagogicas como las que se socializaron deben ser di-
fundidas, ya que potencian el trabajo del maestro y forman en sentido
de pertenencia y amor al campo.

6. Rocas y raices, un viaje interactivo por la geologia,
la cultura y las raices afromarmatenas

Conrado Sosa Naranjo+
Maria Piedad Ortiz Moreno
Santiago Alvarez

Fernando Amariles

El municipio de Marmato, Caldas

Marmato es uno de los municipios mas antiguos de Colombia, con una historia
profundamente ligada a la mineria del oro. Fue recorrido por Sebastian de
Belalcazar en 1536 y por Juan de Vadillo en 1538. Aunque no se conoce con
certeza la fecha exacta de su fundacion, algunos registros la ubican alrededor
de 1537. Su nombre proviene de la pirita —conocida localmente como “mar-
maja”—, y por su ubicacion en la ladera del cerro El Guamo, que se le conoce
como el “Pesebre de Oro de Colombia”.

Durante el siglo XVII el territorio estaba habitado por pueblos indigenas
como los Cartamas, Moragas y Curozapes, pertenecientes a la familia de los
indios Ansermas. Posteriormente, esclavizados africanos fueron obligados
a trabajar en la mineria, extrayendo el oro que los colonizadores espafioles
habian descubierto. En el siglo XVIII, el territorio pas6 a ser propiedad de
Agustin de Castro y su esposa Gertrudis.

A lo largo de su historia, Marmato ha sido un centro clave de la mineria
en Colombia. Su explotacién aurifera se ha dividido tradicionalmente en dos
zonas: la Zona Alta y la Zona Baja, administradas por entidades estatales.
Sin embargo, la falta de politicas eficaces ha generado importantes desafios
ambientales, econémicos y sociales para la region.

4 Grupo de docentes de la L.E El Llano, de Marmato.
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Historia de la Institucion Educativa El Llano

Ubicada en la vereda El Llano del municipio de Marmato, institucién oficial que
ofrece educacion desde el nivel preescolar hasta la educaciéon media, su modelo
pedagogico incluye enfoques como Escuela Nueva, Aceleracion del Aprendizaje,
Educacion Tradicional y programas para jovenes en extraedad y adultos.

La institucion ha realizado esfuerzos significativos por mejorar su infraes-
tructura con el apoyo del gobierno local y la comunidad. Se han efectuado
reparaciones en aulas y pasillos, beneficiando principalmente a una poblacién
estudiantil mayoritariamente afrodescendiente. Ademaés, ha sido sede de
eventos culturales y educativos como el Festival de Bandas, fortaleciendo asi
sus vinculos con la comunidad.

La practica pedagogica

Con el fin de innovar y ofrecer una educacion distinta a la comunidad estudiantil,

varios docentes nos unimos para realizar la practica investigativa Rocas y raices,

un viaje interactivo por la geologia, la cultura y las raices afromarmaterias.

De ahi que seguin la asignatura formulamos esta serie de interrogantes:
Preguntas orientadoras

« ¢Como ha influido la explotacién minera en la vida de las comunidades
afrodescendientes en Marmato?

« ¢Qué impacto social y econémico ha tenido el uso de los recursos geolo-
gicos en la comunidad afromarmatefia?

« ¢Qué estrategias propondrias para una explotaciéon sostenible de los
recursos naturales?

« ¢De qué manera podrias utilizar tecnologias como la produccién de videos
o podcasts para difundir la historia de las comunidades afrodescendientes
en Marmato y su relacion con la mineria?

« ¢Como podrian las herramientas digitales ayudar a preservar y transmitir
los conocimientos ancestrales sobre la mineria y la cultura afromarmatena?

« ¢De qué manera las experiencias historicas de las comunidades afrodes-
cendientes en Marmato pueden ayudarnos a entender mejor los problemas
sociales actuales relacionados con la explotacién de recursos naturales?

« ¢Como podemos aplicar lo aprendido sobre la mineria en Marmato a los
desafios actuales que enfrentan las comunidades afrodescendientes?
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+ ¢Cual es tu opinion sobre la relacion entre la mineria y la preservaciéon
del medioambiente en Marmato?

+ ¢Qué alternativas propondrias para equilibrar el desarrollo econdémico
con la protecciéon ambiental?

+ ¢Qué aspectos de la cultura afrodescendiente en Marmato consideras
mas importantes para preservary transmitir a las futuras generaciones?

Entonces, empezamos a caracterizar las rocas existentes en el suelo marma-
tefio y suinfluencia en las practicas econémicas y culturales de la comunidad afro-
descendiente. Para ello, empezamos reconociendo la formacién y caracteristicas
delasrocasy, con las diversas salidas de campo, los estudiantes iniciaron grupos
de trabajo acompanados por una persona especializada en el tema. Enfrentados
adicharealidad, potencializaron sus saberes, lo que les permiti6 un aprendizaje
investigativo, critico, enmarcados en los diferentes referentes pedagbgicos como
lo son: la observacion, generacion de hipétesis y teorias en la construccion, sus-
tentado en el paradigma de lo social cognitivo, con la apropiacion de un modelo
de escuela nueva. De la misma manera, los estudios en discusiones, talleres,
entrevistas, se iniciaron recolectando muestras (piedras, fotografias, ideas),
basados en técnicas guiadas por el instructor propio de esta area.

Fue asi como el estudiante se enfrent6é a una realidad observada, que
nunca habia analizado y se prepararon para resolver varias inquietudes, y las
preguntas orientadoras, mediante la aplicaciéon de sus conocimientos y consoli-
dando sus saberes, profundizando aprendizajes y culturales adquiridos dentro
del aula. Planeamos las salidas escolares y, en cada una de estas salidas, el
estudiante va resolviendo los interrogantes que le van surgiendo al encontrar
diversas formas, colores y texturas de las rocas que va encontrando; siempre
tiene el acompanamiento de los docentes de la institucion y el equipo cuenta
con la asesoria de un gedlogo oriundo del municipio, quien les aporta mucho
conocimiento y apoya la curiosidad que ellos tienen al querer aprender maés.

Por lo tanto, el trabajo pedagbgico genera en nuestra comunidad afro un
impacto econdémico, social y cultural, ocasionando un pensamiento critico y
ganas de mejorar nuestro entorno.

Vinculos con la comunidad y el estudio del entorno

Como parte de su compromiso con la comunidad, la institucién ha promovido
programas educativos contextualizados que responden a las necesidades loca-
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les, fomentando la inclusion y el desarrollo social. De esta manera, el estudio
de las rocas del territorio gener6 para comprender el entorno geologico de
Marmato y su relacién con la vida cotidiana.

Cuando los estudiantes empezaron con las salidas de campo para obser-
var y recolectar diversas rocas, esta accion despert6 preguntas y curiosidad
comunitaria y favoreci6 la colaboracién y el apoyo cooperativo de muchas
personas y organizaciones.

Impactos y aprendizajes desde la Catedra
de Estudios Afrocolombianos (CEA)

El estudio de las rocas, en el marco de la Catedra Afro, ha tenido un impacto
significativo en la comunidad afrodescendiente local, promoviendo reflexiones
sobre la relaciéon entre geologia, cultura, economia y territorio. Ademas, se
ha iniciado un proceso de resignificar el conocimiento del paisaje como una
construccion histérica influida por la tecnologia, la intervencion humana y las
dinamicas extractivas. Los estudiantes ya empiezan a cuestionar la importancia
de su territorio y cémo el extractivismo esta acabando con el territorio y las
riquezas se las llevan otros.

Elrescate dela cultura afro fue importante en la promocién de la identidad
étnica, el rescate de 1a historia y la lucha contra la invisibilidad y discriminacion
histérica que han enfrentado.

La propuesta educativa parte del reconocimiento de que los componentes
fisicos del paisaje, como las rocas y los minerales, no solo tienen valor cientifico,
sino también histdrico y cultural. En este sentido, el estudio de las rocas se
convierte en una oportunidad para reflexionar sobre el pasado, el presente y el
futuro de Marmato, especialmente, desde la perspectiva de sus comunidades
afrodescendientes.

Hallazgos y logros en la practica

Uno de los principales logros es el desarrollo de habilidades cognitivas y
disciplinares, los estudiantes estdn mas comprometidos y estan buscando y
profundizando sobre sus conocimientos.
+ Reconozcan a Marmato como un territorio afrodescendiente.
« Describan las caracteristicas de las diferentes clases de rocas que hacen
parte de la topografia y el suelo marmateio.
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Precisar la definicion de las diferentes clases de rocas.
Identifica las caracteristicas de las clases de rocas.

Pensamiento critico y resoluciéon de problemas

Los estudiantes analizan la importancia socio histérica de las rocas y
minerales y cuestionan su situacion.

La relacion de estos elementos con la historia y cultura afrodescen-
diente.

Se reflexiona sobre el impacto de la mineria en la identidad y vida de
estas comunidades.

Conocimientos e integracion disciplinaria

Integracion en areas tales como:

Ciencias: exploracion de la geologia local y el papel de las comunidades
afrodescendientes en la mineria.

Matematicas: calculos sobre extraccion y comercializacién de minerales.
Lenguaje: analisis de narrativas, leyendas y relatos orales relacionados
con la mineria afro.

Sociales: conocimiento del territorio y su historia.

Estrategias para la transferencia del proyecto

Para fortalecer y replicar esta experiencia educativa se han implementado
diversas estrategias:
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Formacién docente y comunitaria: capacitacion a lideres del proyecto,
estudiantes y miembros de la comunidad para asegurar la continuidad
y expansion de la iniciativa.

Materiales pedagdgicos: creacion de guias, videos, diarios de campo,
fotografias y un blog interactivo que sirven como soporte para el estudio
de las rocas.

Eventos comunitarios: charlas, talleres y encuentros donde se comparten
hallazgos y aprendizajes, propiciando el didlogo entre actores educativos
y comunitarios.
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« Alianzas estratégicas: colaboracién con otras instituciones educativas,
ONGs y organizaciones locales para ampliar el impacto y facilitar la
transferencia del proyecto.

« Empoderamiento comunitario: participaciéon activa de estudiantes y
comunidad en todas las etapas del proyecto, desarrollando habilidades
para liderar nuevas iniciativas sociales y ambientales.

Reflexion final

La transferencia del proyecto desde la Catedra Afro se ha logrado mediante
procesos sistematicos de formacién, documentacion, divulgacién y trabajo
colaborativo. Estas acciones han permitido replicar la experiencia en otros
contextos, generando conciencia sobre la riqueza geoldgica de Marmato y su
papel en la vida de muchas generaciones.

Como lo plantea Zapata Olivella, la CEA debe ser una herramienta para la
investigacidn, el analisis y 1a reflexion sobre la historia y las problematicas de
las poblaciones afrodescendientes, ademas de ofrecer alternativas pedagogicas
para la construccién de una cultura de respeto y valoraciéon de la diversidad
étnica y cultural.

Este enfoque transversal —que articula la ciencia, la historia y la cultu-
ra— debe permear los curriculos, PEI y PEC de las instituciones educativas,
fortaleciendo la etnoeducacién y promoviendo la conciencia sobre la pluralidad
del territorio colombiano.

7. Territorios que viajan
Natali Giraldo Pineda#’
“Dame la mano y caminemos juntos,
porque el camino es mejor cuando se comparte.”
Gabriela Mistral
Viajar como la vida misma requiere preparar los sentidos, los deseos, la cu-

riosidad y empacar la experiencia; esa que se dispone a ayudarnos a imaginar
lo que vamos a vivir, a explorar de forma inmaterial otros mundos posibles.

4 Docente de la L.E. Naranjal de Chinchind, Caldas, Integrnate de la red de paz.
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El X Encuentro Iberoamericano, enriquecido por el acompafamiento
y las experiencias de las compafieras y compafieros de la MSE4® evidencio
la capacidad de leer, conocer y habitar los territorios de diversas formas,
especialmente, desde las escuelas y comunidades, donde persiste el deseo de
transformacién y reconocimiento. Las condiciones propias de cada territorio
se presentan en el Encuentro, en ellos la emancipaciéon como tarea, como
deseo, como camino por recorrer se articula durante las jornadas de reunion,
para compartir vivencias y perspectivas encaminadas a reconocernos en él.

Los encuentros cotidianos en las escuelas y las comunidades, donde se
dialogan las preocupaciones, las necesidades, los avances y los suefios, se refle-
jaron en las etapas de lectura entre pares y mingas de pensamiento. Esto nos
permiti6 ampliar nuestra perspectiva, evitar juicios academicistas, abrazar la
sensibilidad y la posibilidad. Fuimos vistos, escuchados y compartidos, y a su
vez, vimos y escuchamos, reflexionamos y nos entusiasmamos con los logros
y sueios de educadores y educadoras en cada rincon que habitan.

Las mingas de pensamiento se han fortalecido como un espacio para
compartir las creaciones que surgen en las comunidades y las escuelas del
territorio latinoamericano. La metodologia de Minga, horizontal y abierta,
que promueve el respeto por las diversas formas de ser y de ver el mundo,
se configura como un aporte a los circulos pedagbgicos para todos los te-
rritorios. El proceso de mingas de pensamiento permitié reflexionar sobre
conceptos claves como la paz, el territorio y la democracia como garantias
de derechos humanos. Esto se convirtié en una valiosa oportunidad para
analizar los aportes cotidianos de las practicas pedagogicas que, a pesar de
las distancias, encuentra coincidencias en los contextos sociales politicos y
culturales de nuestra América Latina.

Asimismo, reflexionar, pensar en los ejercicios colectivos y horizontales
nos hace conscientes de la individuacién como un acto de autorreconocimien-
to y reflexion sobre nuestras trayectorias pedagogicas. Por ello, pensarnos
en colectividad exige un ejercicio que se aleja del academicismo tradicional,
donde se prioriza una visiéon individualista de la expresi6on, manifestacion y
creacion, como si fuéramos seres iluminados. Sin embargo, la experiencia de
ver el mundo, viajar y reflexionar sobre nuestro propio proceso de individua-
cion nos sittila como parte de un todo, como una voz dentro de un todo, como
una voz dentro de un coro que refleja nuestros sentires y suenos.

4 Movilizacion Social por la Educacion —-MSE-.
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Desde su origen, la MSE ha tenido un sentido colectivo, articulandose con
distintas organizaciones sindicales populares y pedagogicas. Esta articulacion
abre ilimitadas posibilidades para construir una propuesta de sociedad que
priorice la dignidad de los pueblos en las escuelas y comunidades. Asi, la
participacion de la MSE, dentro del Colectivo de Convocantes Colombianos
en el Encuentro Iberoamericano promueve una participacion democratica y
emancipadora, donde nuestros pensamientos y palabras resuenan més alla
de nuestros territorios y estos escenarios sin fronteras permiten conectar
sentidos y deseos.

A través de sus mecanismos dinamizadores, la MSE foment6, durante
todo el ano de preparacion, la conexion con personas de otros territorios,
con realidades y tradiciones diferentes, pero con los mismos deseos de trans-
formacion. Esta comunidad, interesada en resistir a través de los circulos de
escucha, aprendizaje y reflexion, genera espacios donde los cafés pedagogicos,
la expedicion pedagogica y la sistematizacion nos llevan a repensar la cons-
truccion de saberes y educaciones, y a visibilizar las realidades del barrio, la
vereda, las aulas y los pasillos de las escuelas. Estas narrativas movilizan la
palabra, los territorios y nuestros pensamientos.

Como maestra feminista expedicionaria del eje cafetero mi participaciéon
en el Encuentro Iberoamericano, desde la MSE y como parte del Colectivo de
Convocantes Colombiano, implic6 asumir la responsabilidad de unirme a cien-
tos de manosy tomar la bandera de construccion de paz con justicia y dignidad
para el pueblo colombiano, en los &mbito educativo, comunitario y colectivo.

En representaciéon de Colombia llevamos un mensaje a las mesas de tra-
bajo, circulos de la palabra y plenarias en Salta: la educacion, las escuelas y las
redes comunitarias han sostenido la dignidad y la memoria, incluso frente a
gobiernos neoliberales, paramilitares y sectores poderosos que buscan imponer
una version homogénea y errénea de la historia de nuestras tierras, y del sufri-
miento de las mujeres, nifos, nifias, jovenes y hombres reclutados por fuerzas
subversivas y estatales, quienes no han encontrado en la institucionalidad la
dignificacion de su identidad colombiana.

Las escuelas y las comunidades, los maestros, maestras y estudiantes son
los principales responsables de que en Colombia la palabra paz hoy se nombre
con dignidad y justicia social. El Encuentro Iberoamericano fue un escenario
para renovar los deseos de transformaciéon y union entre los participantes.
Nuestros equipajes llevaban trozos de nuestros territorios, esas memorias
que solo comprendemos al habitarlos. En cada ruta por Argentina sentimos
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y escuchamos nuestro Sur, con voces fuertes, dulces, acogedoras y llenas de
entusiasmo, anuncidandonos como un espacio de construccion y de semillas
de emancipacion.

Somos las voces de otros y otras con quienes cohabitamos en el pasado y
el presente, con quienes recorremos caminos y construimos posibilidades. Ain
somos procesos inacabados, por lo que emancipar nuestras practicas requiere
un reto interno: saber que, en cualquier escenario, hablamos por muchos y
muchas que nos han aportado, construido y cuestionado, “porque el camino
es mejor cuando se comparte”.

Escuchar y admirar otras practicas y experiencias sigue siendo un reto,
pero es un ejercicio sumamente enriquecedor. Sin competencia ni juicios, con
la inica intenci6n de engrandecer y ampliar nuestra visién, mantenemos vivo
el mensaje que circula a través de voces y formas diversas por los territorios de
aquellos que no se rinden y contintian sofiando: “Pero a nosotros no nos dan
miedo las ruinas porque llevamos un mundo nuevo en nuestros corazones. Y
ese mundo esta creciendo en este instante”. (Durruti, 1936).

Territorio como memoria

En la ruta de derechos humanos que se llevo a cabo en la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires, se hizo perceptible la transformacion de un pueblo que no
permiti6 ser callado ni sometido, un pueblo que convirti6 sus calles y paredes
en testimonios mas alla del tiempo y de la abrumadora cotidianidad, que entre
tanto movimiento pretende acallar las luchas y sus luchadores y luchadoras,
esta es la realidad latinoamericana. Transformacion que experimentamos al
ingresar al archivo del ExEsma donde se reunieron incansablemente los proce-
sos que cuentan los vejamenes contra la dignidad y disputas por la verdad, tal
como ha sucedido en Colombia, disputas que se cuentan con miles de rostros
y familias, que se niegan a que sus desaparecidos sean solo una cifra.

Los campos de detencién, como la casa militar y toda la simbologia de
las abuelas, madres e hijos que se resisten a dejar en las paginas, el pasado de
un pais que hoy mas que nunca les reclama memoria y dignidad. Los lugares
de reuni6n la Casa de Avellaneda, las paredes con las pintas, los muros con el
rostro y el nombre de Eva y Diego Pero6n, los H1J0s contandonos las historias
de sus padres arrebatados, los compafieros y compaiieras de desaparecidos
narrando el insomnio que causaba esa biisqueda incansable, los estudiantes
que han desenredado las historias de sus companeros que aunque no compar-
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tieron temporalidades, recuperan sus memorias de hace 50 anos, aquellos que
transitaban sus mismas aulas, hoy hacen parte de los memoriales, murales y
actos de conmemoracion de estudiantes jévenes que reciben el legado de las
voces que no se pudieron callar, de las semillas que no se pudieron perder en
los cuarteles ni en la fabricas utilizadas durante la dictadura. Y alli, en esos
recorridos por las escuelas con sus maestras y maestros, estudiantes y acom-
pafiantes que compartian sus luchas interminables, el encuentro Iberoame-
ricano tomaba sentido: emancipacién de los cuerpos, las voces, las miradas,
las narraciones, las paredes, los sentidos, siempre en colectivo.

Nostalgia, lucha, resistencia, dolor, suefios y memoria, mucha memoria
tienen los territorios y sus habitantes, que caminaron por las rutas del Ibe-
roamericano para compartir sus realidades; esas chiquitas que se viven en las
escuelas rurales de los andes peruanos o en las favelas, villas y comunas, que dia
a dia tejen lazos de unidn, de rebeldia y de solidaridad. Cada rincén recorrido
nos presentaba fragmentos de nuestro propio territorio, de sus historias, las
nuestras; de los rios convertidos en cementerios, abuelas y madres incansables
buscadoras como las nuestras, que no se rinden en la bisqueda de sus hijas e
hijos, nietos que no crecieron con sus familias y que atin no regresan, décadas
y décadas de gobiernos que repiten formulas paramilitares para socavar la
dignidad, la autodeterminacion y soberania de los pueblos.

La Plaza de Mayo con sus pafiuelos dibujados impactan, no simplemente
por lo hermoso e imponente del lugar, sino por lo que ellos cuentan: la vida de
las abuelas y madres buscadoras, aquellas que comparten dolores, insomnios
y revictimizaciones como a nuestras MAFAPO de Colombia, se hacia inevitable
sentir nostalgia y tristeza de miles de madres, las cuchas que no volvieron
a ver a sus hijos e hijas, asesinados y desaparecidos a mano del Estado que
promulgaba derechos, leyes y orden.

Los territorios que viajan, que construyen y conservan la memoria se
presentan ante los otros y otras como la posibilidad de comprendernos, de
vernos y de ser. Es indiscutible la union entre nuestros pueblos, los hilos con
los que se tejen puentes, con dolores y luchas, luchas inmensas que, desde los
campos mexicanos hasta la pampa argentina, siguen defendiendo la tierra
como la tinica posibilidad de seguir dignificando nuestro paso por el planeta.
Experimentamos desde la belleza de los bailes mexicanos, de su tradicion y
vestimenta hasta la evocacion del condor andino por los colectivos peruanos,
en plena pampa argentina, en esas montanas donde nuestra cumbia se enlaza
en una mezcla sonora con la samba brasilera y argentina.
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El X Encuentro Iberoamericano nos permitié mirar, escuchar y sentir la
resistencia de los mapuches, de los obreros y estudiantes, de las abuelas, ma-
dres e hijos, de maestras y maestros que nos hicieron viajar década tras década
por sus territorios, nos hicieron sentir infinita admiracién. Como manifesta-
cion expresa de la utopia, se hizo entrega en la plenaria final del Arbol de la
Vida a los colectivos brasileros, para que en el 2026 nos reciban nuevamente
con nuestras memorias, aquellas que como espirales de nuestros ancestros
nos permitan retornar hacia el centro y reflexionar sobre la responsabilidad
que tenemos en nuestras escuelas y comunidades de seguir caminando hacia
la emancipacion, por una vida digna con justicia social para una paz grande.

Como maestra expedicionaria considero que seguir caminando en unidad
abre la puerta para que desde el Sur encontremos multiples formas de habitar
las escuelas, de presentar los mundos posibles a los nifios, nifias y jovenes,
a las comunidades donde podamos seguir educando-nos, donde sea posible
habitar el territorio que viaja con cada ser que lo recorre.

Desde el Movimiento Pedagoégico colombiano las maestras y maestros
hemos sido llamados para reconocer nuestras practicas, nuestro saber como
instrumento de transformacion social. Este llamado nos ubica entre las escuelas
y el mundo, por eso debemos seguir apostando a una construccién colectiva
del saber que trascienda a través de nuestras particularidades; necesitamos
encontrarnos con nuestros pares, en mingas como si nos prepararemos para
un viaje de Encuentro, donde nos escuchen y escucharles, verles y vernos,
cuestionarlos, cuestionarnos. Asi seremos conscientes de que nuestra labor
inacabada, inconclusa siempre por el devenir de la accién humana es nuestra
mayor herramienta para seguir transformando a través de las practicas en las
escuelas y las comunidades.

8. Narrativa de viaje mi experiencia en el Ibero
Estefania Franco Castiblanco*
La ruta pedagbgica de derechos humanos y memoria realizada en la ciudad
de Buenos Aires y sus alrededores permiti6 visualizar los rezagos de la dicta-

dura y los diferentes mecanismos estatales que se han implementado para el
reconocimiento y no olvido de los crimenes de Estado y de lesa humanidad.

#  Integrante de Huellas de vida y de la Red de procesos juveniles.
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Esto visualizado en las politicas estatutarias de memoria, en donde hay dife-
rentes mecanismos que permiten un reconocimiento de las victimas. Una de
estas alternativas fueron las baldosas en cada uno de los lugares en los que
desaparecieron a diferentes actores sociales como muestra de aquellos que
habitaron ese espacio y fueron arrebatados, asimismo cada uno de los centros
que se han encontrado y confirmado como centros de reclusion y secuestro
se han convertido en centros de memoria, lugares en los que los silencios se
convierten en gritos que cuentan cada una de los relatos atroces acontecidos.

Esta ruta fue un espacio para reencontrarnos con los retos de construir
sociedad en medio de la barbarie, asi como para mirar de qué manera se puede
reconstruir la memoria en nuestro territorio que sigue siendo un espacio en
donde las vidas se marchitan y desaparecen, en el cual la memoria atin no es
consigna. Asimismo, fue un espacio que mostro6 que la memoria y los derechos
humanos siguen siendo una disputa en todo el continente latinoamericano,
puesto que, a partir de las voces de habitantes, nos encontramos con el reto
de seguir enunciando aquello que acontece en cada rincon, de seguir denun-
ciando que Latinoamérica es un lugar de disputa, pero no cualquier disputa,
en este lugar nos disputamos la vida y la existencia misma. Por esta razoén, fue
tan relevante y tan enriquecedora esta ruta; no en vano permite juntarnos y
conectar latidos para sofiar un presente mas justo.

Sin duda son espacios que permiten el fortalecimiento de ideales a partir de
la organizacion de diferentes grupos poblacionales en pro de levantar silencios,
que hacen una contraparte a las l6gicas negacionistas que nos atraviesan, que
denuncian cada uno de los desaparecidos, que se oponen al olvido, que siguen
buscando a todos aquellos que les arrebataron los suspiros y los suefios de un
mafana distinto. Es un lugar que permite pensar instituciones que le apuesten
al entendimiento de su contexto desde diferentes metodologias y pedagogias,
que incentiven la defensa de cada territorio.

Personalmente, esta experiencia permiti6 abrir mis horizontes de posi-
bilidad y conectar con distintos corazones del mundo, fue un espacio lleno
de aprendizajes y de retos para el mafiana. Pude escuchar poesia, leer libros,
hablar de historia y de politica, conocer a diferentes educadores tanto de las
instituciones educativas como de organizaciones sociales, lo cual enriqueci6
mi mirada del mundo mostrandome que ya habian muchos caminando hacia
la utopia hace un tiempo atras, que hay un mundo afuera que sigue pensando
quelo que acontece es injusto y que hay un montén de personas que creen que
la transformacion es posible si se piensa y camina con otros, entendiendo que
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se hace camino al andar y preguntando por la realidad. Fue una experiencia que
me permiti6 ver la transformacién en todos los 0jos, en esos 0jos esperanzados
que anhelaban encontrarse y que miraban atentamente al otro. Encontrar a
tanta gente junta de distintos lugares del mundo preguntando por la justicia,
la memoria, la educacién y los derechos humanos me da la fuerza suficiente
para seguir sonando y moviendo mi pequefio mundo. Para mi fue la primera
experiencia internacional, que espero poder seguir replicando, para conocer
a todos aquellos que encienden este mundo a partir del fuego y la luz que
emanan en cada paso que dan por el mundo.

Memorias

Se presentan diez (10) resefias de practicas, con distinto nivel de elaboracién,
que deben entenderse como una entrada o trayectoria del ejercicio de siste-
matizacion. Cada una de las resenas tiene referenciada la autora o autor y la
red a la que pertenece.

1. La Mayora Rosita: mujer de lucha y sabiduria ancestral.
Rosita, mujer que se resalta por su participacion en los procesos de
mujeres y en los procesos politicos y organizativos del Resguardo
de Origen Colonial Cahamomo Lomaprieta

Daisy Garcia Taveras°
Luz Mery Herndndez H

Nacib el 22 de agosto de 1942 en la comunidad de Sipirra, perteneciente al
Resguardo Indigena de Origen Colonial Cafiamomo Lomaprieta. La mayora
Rosita es un ejemplo de mujer luchadora que ha sacado adelante a sus hijos y
se ha convertido en referente para todas las mujeres, especialmente, para las
nuevas generaciones. Ha recibido distintos reconocimientos a nivel nacional
y departamental, entre ellos, uno de parte de la Casa de la Mujer en la ciudad
de Bogota.

3 Daisy Garcia y Luz Mery Hernandez son integrantes de la Organizacién Mujeres sabias por
el territorio, del Resguardo Caflamomo y Lomaprieta de Riosucio. Caldas. Integrantes de la
red pedagodgica con énfasis en géneros.
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Es una mujer sabedora de la medicina ancestral y tradicional, practicante
dela armonizacién energética, curandera del “mal de 0jo” y del “pujo”, soban-
dera, entre otros saberes y practicas curativas.

Su proceso comunitario comenzo en 1965, acompainada por otras lideresas
de la comunidad, con quienes se reunia periédicamente para planear activi-
dades en beneficio colectivo. En ese camino, se destaca el acompafiamiento
del senor Francisco Morales.

En 1966 hizo parte del proceso de recuperacion de tierras en la parcialidad
de La Trina, donde vivié durante cuatro afos. En 1977 regres6 a la comunidad
de Sipirra y retomé su labor comunitaria, trabajando de manera mancomuna-
da con varios habitantes, especialmente, con la sefiora Emperatriz Gonzalez.
Juntas gestionaron proyectos comunitarios importantes, como la instalacién
de la energia eléctrica, el alcantarillado, entre otros.

También integro el grupo auxiliar, cuyo proposito era ayudar con pasajes
a las personas para asistir a citas médicas en diferentes ciudades. Participd
en la JCA y en el Comité Liberal. En 2001 inici6 su proceso con la cultura en
la comunidad de Sipirra, donde particip6 activamente en:

+ Comparsas.
o Cuadrillas.
« Sainetes.

» Decreteras.

Oficios donde expresaba su creatividad y en el disefio de vestuario para
las comparsas y las cuadrillas, en escribir los sainetes y los decretos para los
festivales o las cuadrillas. Una capacidad artistica y literaria innata.

Estas expresiones culturales las llevé a diferentes comunidades, entre ellas:

o LaIberia, en el Carnaval del Indio (cuadrillas).
« Portachuelo, en la Fiesta de la Olla.

« El Carnaval del Guarapo.

« El Carnaval de Riosucio, Caldas.

« Lacomunidad de El Palal.

Hizo parte del Comité de Apoyo de la comunidad de Sipirra y también

del proceso con la Casa de la Mujer en Bogota. Durante el gobierno del
mayor Héctor Jaime Vinasco (2008), inici6 su participacion en el Colectivo
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de Mujeres, el cual comenz6 con aproximadamente 25 mujeres de lucha y
resistencia.

Desde entonces, ha hecho parte activa del Programa de Mujer y Familia, y
continda su proceso organizativo con la Asociacién de Mujeres Mujeres Sabias
por el Territorio, destacaAndose por su constante acompanamiento y partici-
pacibn en los distintos encuentros y actividades promovidas por la Asociacién
y el Resguardo de Origen Colonial Cahamomo Lomaprieta.

Ha participado en multiples mingas a nivel nacional y departamental.
En 2023 recibi6 un reconocimiento durante el Carnaval del Guarapo, siendo
nombrada “Guarapera Mayor”, en homenaje a su apoyo y aportes a la cultura,
especialmente, al Carnaval.

2. De cabildante a autoridad: la voz firme de Maria Anobia.
Una mujer guardiana del territorio y de la vida

Olga Lilian Hernandez Hernandezs*

Maria Arnobia Moreno Andica, naci6 el 11 de agosto del ano 1969. Sus padres
son Lorenzo Moreno Moreno y Maria Dioselina Andica Castafieda, tiene dos
hijas Yeliana Maria Tapasco Moreno y Yeimy Lisandra Tapasco Moreno.
Tiene 8 hermanos: 5 hombres y 3 mujeres, vive en la comunidad de San Juan
del Resguardo Cafiamomo Lomaprieta, en el municipio de Riosucio, Caldas.
Realiz6 sus estudios de primaria en la Institucion Educativa de Guamal y en
la Instituciéon Natividad Montafio de Supia, Caldas; sus estudios secundarios
en la Institucion Educativa Supia ININSU.

Licenciada en Ciencias Sociales de la Universidad de Caldas, en el afio
2002. Realiz6 estudios de sistema y computacién; Diplomado en derecho
indigena con la Universidad de Huracan de Nicaragua en el afio 2006; Di-
plomado en contratacion estatal ESAP de Caldas, en el afio 2004; Escuela de
participacién politica y grupos étnicos en octubre de 2022; Prevencion de salud
mental y consumo de sustancias psicoactivas, en mayo de 2023.

Su trabajo comunitario le permiti6 ser elegida como Gobernadora suplente
del Resguardo Indigena de Cafiamomo Lomaprieta, cargo que desempei6 en

51" Educadora Indigena de la Institucion Educativa Sipirra del Resguardo de origen colonial
Cafiamomo Lomaprieta. Riosucio. Caldas. Integrante de la Red de educacion propia.
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los afios 2014, 2015 y 2016, y luego Gobernadora del Resguardo Cafiamomo
Lomaprieta, en los afios 2017,2018, 2019.

Desde muy joven naci6 su interés por los temas organizativos, ya que escu-
chaba en el colegio hablar sobre el cabildo indigena de Cafiamomo Lomaprietay
que éste luchaba por las familias, recuperaba tierras, no se pagaban impuestos y
ayudaban con el tema de salud, ente otros. Su trabajo organizativo y comunitario
empez6 en el afio de 1988 como cabildante de la comunidad de Santa Ana, del
municipio de Supia; fue la primera Cabildante, cargo que ocup6 durante 11 afios.

Desde los 20 afios de edad participa en las asambleas comunitarias que se
realizan en la comunidad de La Iberia. Recuerda que quien le hizo la invita-
cion fue el lider y exgobernador Gabriel Angel Campedn, quien la motivo para
participar y aprender de los procesos organizativos. Con agrado cuenta que
asistian a las asambleas de la comunidad a pie y que debia llevar el almuerzo
porque los recursos eran escasos.

Como cabildante manifiesta que es una experiencia bonita y que el estar
rodeada de los gobernadores la hallevado a aprender mucho de ellos, de la
organizacion indigena y el conocimiento del territorio. En su comunidad
desarrolla un trabajo muy interesante, de proyecciéon y de entrega por su
comunidad, permitiéndole fortalecer los grupos organizativos al interior
de la misma.

En el afio 1994 fue nombrada como docente etnoeducadora en la comuni-
dad de Dosquebradas por 5 anos. Manifiesta que fue una experiencia de mucho
aprendizaje, ya que comparti6é con la comunidad educativa y considera que
“la educacion es una herramienta fundamental para el fortalecimiento de la
identidad y que los saberes ancestrales se pueden y deben compartir con las
nuevas generaciones y es la escuela esencial para cumplir con este propésito”.

En el ano 1999 se desempeiié como Secretaria General del Cabildo, cuya
funcién principal consistia en elaborar documentos, adjudicaciones, compra-
ventas, sesion de derechos, permutas, documentos territoriales y elaboracion
de oficios para enviar a nivel local, nacional e internacional, ademas levantar
las actas en las reuniones del cabildo. En este proceso sinti6 el respaldo de la
comunidad y fue una oportunidad para representar el territorio en diferentes
escenarios. También ha participado en Escuela de Liderazgo a nivel departa-
mental y nacional, permitiéndole capacitarse cada vez més, para proyectar un
trabajo significativo en beneficio de las comunidades y de su propia formacion.

Ha ocupado grandes cargos en la organizacion indigena, entre ellos el
trabajo en la Tesoreria del Cabildo; la tarea principal era ayudar en el proce-
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so administrativo, llevando cuentas de proyectos y facilitando la entrega de
recursos econdmicos para la comunidad, manejando con transparencia los
bienes y recursos econémicos de la organizacién indigena.

Otros cargos que ha ocupado son la coordinacién del programa mujer y
familia, desde donde acompano varios procesos y proyectos que favorecian
el bienestar de las mujeres, como son la lucha y la recuperacioén de las tierras,
donde ademas particip6 en procesos de formacién y cualificaciéon de la mujer
indigena por un periodo de tres anos.

Representa al cabildo indigena Cafiamomo Lomaprieta en eventos a nivel
local, departamental y nacional. Este proceso lo realiza en compania de otras
mujeres lideres del territorio, como son Amparo Trejos, Otilia Aricaba, Bersa-
lia Campeodn, Bersalia Guerrero, Silvia Guerrero y 70 mujeres mas y asi pudo
conformar la Asociacion de Mujeres del Resguardo Cafiamomo.

Con el animo de fortalecer atin mas el proceso de lucha y resistencia de
la comunidad indigena participa en el comité politico de Canamomo Loma-
prieta —coppPICcA— y es nombrada como Secretaria-Tesorera. Desempefi6 este
cargo por varios afios. Actualmente, continua en este proceso tan importante
de empoderamiento en la parte politica y asi poder proyectar la comunidad
en esa area.

Para los afios 2005-2008 fue designada por las autoridades indigenas
para hacer la representacion a nivel regional como ejecutiva del cRIDEC y alli
le asignan el cargo de secretaria-tesorera, brindando apoyo a nivel regional
donde se destacan procesos como la conformacién y apoyo a tres comunida-
des como son Ansea, Damasco y La Trina; ademas, se resalta el aprendizaje
sobre las parcialidades y demas resguardos agrupados en el Consejo Regional
Indigena de Caldas.

Para el ano 2007 regres6 a su resguardo y fue nombrada como Secretaria de
la Comision Juridica, que recibe y lleva a cabo procesos juridicos con familias
y comunidades en el programa de justicia propia, mediando y orientando a
la comunidad y dando respuesta oportuna en las diferentes problemaéticas de
violencia intrafamiliar, lesiones personales, convivencia comunitaria, hurtos,
separacion de bienes, problematicas territoriales, servidumbres, herencias,
drogadiccidn, inasistencia alimentaria, vulneracion de derechos a menores y
adultos, entre otros.

El representar a la mujer en el cargo de Gobernadora Suplente fue una
experiencia un poco dificil, porque en el territorio, desde el afio 1996, no se
contaba con una mujer en cargos de representacion. Ademas, existian temo-
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res porque en algunas comunidades y en el mismo cabildo se evidenciaba el
machismo, razén por la cual algunos no aceptaban su designacién. Por ello,
considera que fue un espacio que nos ganamos las mujeres, sintié el apoyo
de muchas de ellas, asi que este proceso lo considera como un proceso de
todas; ademaés, cont6 con el apoyo y orientaciéon de algunos exgobernadores
como Faustino Rota Vista, Adalberto Hernandez, Albeiro Tapesco, Gersain
Diaz, quienes la impulsaron y asesoraron en lo pertinente a la organizacion
indigena. En este cargo le correspondi6 representar al gobernador cuando no
estaba presente. En ese espacio tan importante, asumié compromisos con la
comunidad, los comuneros y la organizacion del Cabildo.

Desde el afio 2017 y hasta el afio 2019, cuando asume como Gobernadora
Principal, ya era conocida y desempeii6 esta funcién con responsabilidad, como
autoridad mayor del resguardo, al lado de mayores que han luchado durante
afos por esta organizacion. Con ese conocimiento, ese saber, ese respaldo, se
desarroll6 este ejercicio logrando plantear un trabajo comunitario enrutado
ala defensa de los derechos colectivos de hombres y mujeres en busca de me-
jorarla calidad de vida. Es la primera gobernadora del Resguardo Cafiamomo
Lomaprieta gracias a sus cualidades y su espiritu de liderazgo, que la llevaron a
ocupar este cargo tan importante para las mujeres y para nuestra comunidad.

Fueron muchos los retos y desafios, ya que durante este periodo se contaba
con muchos problemas sociales, desarmonia en el territorio, intolerancia, pér-
dida de valores a nivel familiar y algunas comunidades aisladas del proceso or-
ganizativo, problemaéticas en temas mineros y territoriales, y gran vulneraciéon
de los derechos humanos en el territorio, para lo cual se busco colaboracion y
ayuda a nivel nacional e internacional, para contrarrestar esta problematica;
ademas, se cont6 con un cabildo y con un equipo de trabajo comprometido.

En general, fueron respetuosos por la autoridad que se representaba en
el momento y el reconocimiento por ser la primera gobernadora indigena del
territorio.

» Loslogros mas destacados durante este periodo de gobernabilidad fueron:
« Constitucion de la IPS Cahamomo Lomaprieta.

» Obras comunitarias en todo el territorio.

« Emisora comunitaria Lomaprieta Radio.

« Mejoramiento de vias terciarias.

« Apoyo de alguna ONGS.

» Proyectos ambientales en defensa del territorio.
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+ Alianzas con ONGs y cooperacion internacional.
« Implementacion de la Sentencia T-530 de 2016.

En 2023 participé en una experiencia internacional de ocho dias en Amster-
dam (Paises Bajos), donde comparti6é aprendizajes sobre derechos de la tierra,
preservacion ambiental y el papel de las mujeres en los procesos organizativos.

Son muchos los aprendizajes que hemos recibido de esta gobernadora,
representante del trabajo femenino, que hay que seguir contando y teniendo
como modelo para las futuras generaciones.

3. Luis Anibal: memoria viva del resguardo
Canamomo Lomaprieta

Gloria Emilse Morales5?
Albeiro Taborda3s

Comencé hace como 65 afios en la comunidad de Sipirra, donde he vivido
todala vida. Empecé como cabildante, cargo que ocupé durante unos 12 afios.
En ese tiempo fui aprendiendo y conociendo gracias al contacto que tuve con
los mayores: Gabriel Campedén, Manuel Antonio Reyes, Faustino Rotavista,
Ovidio Hernandez, Arnulfo Hernidndez y Néstor Tabasco, todos ya desapare-
cidos. Ellos eran mayores y sabedores, y de ellos aprendi mucho.

Desde muy joven, como a los 16 afios, empecé a participar en las reuniones
y ahi fue donde me empez6 a gustar eso que llamaban “la lucha”. Hablaban
de conocer el resguardo, de defenderlo y yo me fui metiendo. En ese tiempo
no habia sino cinco gobernadores, que también eran cabildantes, y con ellos
éramos seis. Se turnaban para ejercer la gobernacion, pero no era facil llegar
alla. Habia que demostrar sentido de pertenencia, conocimiento del resguardo
y compromiso con la comunidad. Era la comunidad la que daba la confianza.

Para elegir un gobernador no era como ahora. No habia recursos para
publicidad y si recorriamos el territorio. El Cabildo proponia una plancha con
los candidatos, pero todo era por consenso en las reuniones. Y el trabajo era

Etnoeducadora de la I.E. Maria Fabiola Largo del resguardo Nuestra sefiora Candelaria y la
Montaiia, de Riosucio. Integrante de la Red de Educacion Propia.

Etnoeducador de la I.LE. Maria Fabiola Largo del resguardo Nuestra sefiora Candelaria y la
Montaiia. De Riosucio. Integrante de la Red de Seguridad y Soberania Alimentaria y lo Am-
biental.
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duro: no habia dinero, habia que atender las comunidades, resolver conflictos
de linderos, todo a puro pulmén, con apoyo mutuo. Como deciamos: “¢Cudl
es la propuesta para la comunidad? ¢Quién puede? {Quién tiene tiempo?”.

Nos fuimos turnando para no dejar perder la direccion, a pesar de los po-
litiqueros como Victor Renan Barco y el Nato Marin, que querian deslegitimar
el Cabildo. Pero nosotros defendiamos la organizacion.

A mime fueron candidatizando hace unos 24 afios, por el compromiso que
mostré como cabildante y como presidente de la Junta de Accion Comunal.
Estuve seis afios y cada vez que tocaba reelegir la gente decia que siguiera. Eso
me acerco ain mas a las comunidades. Y asi fue como llegué a ser gobernador.

Ademas de eso, también fui compositor y misico. Con el finado formamos
una rondalla: “Inspiracién Sutil”, con musicos de Sipirra y La Iberia. Eramos
17: habia tiples, guitarras, lira, maracas, carrasca. ibamos a congresos en Ma-
nizales, a Bogota y nos traiamos los primeros premios. Tocabamos pasillos y
piezas inéditas. Después de que murieron varios compafieros como Sebastian
Moreno, Pablo Reyes y Orlando Reyes, quedé el Trio Los Fraternales. Yo atin
toco, aunque ya me cuesta y aprendi a tocar zurdo, con guitarra derecha.

También fui parte de las luchas por la tierra. Cuando conocimos bien los
limites del resguardo —de rio a rio, con Escopetera—, entendimos que habia
terratenientes con 800 0 900 hectareas que no eran ni de por aca. Manuel
Antonio Reyes, uno de los mayores, nos ayudé a entender la Ley 89 de 1890,
que protege los resguardos.

Alos 25 afios ya hablabamos de recuperacion de tierras. Hacia mas de 60
anos ya habia rencor. No habia Incoder ni Agencia Nacional de Tierras, y tam-
poco hacian nada. Se hablaba de reforma agraria, pero no llegaba. Formamos
grupos en todas las comunidades, nos organizamos durante 9 afos, recogiendo
de a dos centavos para los pasajes, para los viajes. Eramos 80 0 90 personas.

Yo era el que mas hablaba con los grupos, me dolia ver como las tierras
estaban en manos de ganaderos que explotaban a los indigenas: los ponian a
tumbar monte, a sembrar maiz y frijol, y después les cobraban tributo con la
misma cosecha. Era una miseria.

Cuando vimos que no habia reforma agraria, decidimos ir a la accion.
Empezamos con cinco fincas: La Tolda, La Pangola. La primera accion fue con
95 personas, pero cometimos el error de repartirnos por todas las fincas. Llegb
el Ejército y nos sacé. Pero después, cuando fuimos a Cristiania, en Antioquia,
aprendimos de ellos: hacian marchas pacificas, no se repartian, eran cientos,
iban con nifios y mujeres, y cuando la policia llegaba no podian hacer nada.
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Después de eso, el Consejo de Gobierno decidié actuar como ellos. Escogi-
mos una finca: La Tolda. En la primera marcha fuimos 150 personas. Llevabamos
palas, recatones, platano, arroz, gallinas para el sancocho. Repartimos las he-
rramientas por la noche y antes de las 5 de la mafiana ya estdbamos sembrando
cana. Pero también se solt6 el ganado y se armo un caos. El terrateniente, Anibal
Marin, amenaz6 con pajaros a sueldo. La comunidad se mantuvo alerta.

Después de esa recuperacion, vinieron otras: El Pifiuelo, Las Ruedas, La
Pandora. A pesar de los peligros, incluso de desapariciones como la de Hidal-
g0, seguimos. Fue la accion directa, no la reforma agraria, la que nos permitioé
recuperar el territorio.

Luego comenzamos a hablar de soberania alimentaria. Hicimos cursos
con el SENA, aprendimos a sembrar sin quimicos, a conservar las semillas
tradicionales. Repartiamos maiz organico, enseiidbamos a hacer huertas,
biodigestores. Ensefidbamos a no depender del mercado.

Hoy, con 82 anos, la memoria se me escapa, pero aun ayudo en lo que
puedo. Mi sefiora vive en Pereira, ya esta anciana. Mis hijos son los que hacen
todo en la casa: recogen café, organizan las cosechas. Nosotros cultivamos de
todo: platano, yuca, arracacha, pero no vendemos nada, solo el café. Lo demas
se comparte, se intercambia, se hace trueque con los vecinos.

De don Luis Anibal Restrepo podemos llenar muchas paginas, porque la
historia de las luchas, de la organizacién comunitaria esta en su memoria y su
cuerpo. Por ello, se hace necesario seguir conociendo mas aspectos de su vida.

4. La escuela como destino: historia de vida
de Cruz Edilia Correa Ramirez

Amanda Tabordas+
Olga Lilian Hernandez>
Yaneth Motato®

Cruz Edilia es considerada la maestra de maestros/as, referente de la ense-
fianza y de la educacion, de la generosidad social y filantrépica en Riosucio.

3% Etnoeducadora de la L.E. Jhon F Kennedy del Resguardo Nuestra Sefiora Candelaria y la
Montafia Riosucio.

% Etnoeducadora en la LE. Sipirra del Resguardo Cafiamomo y Lomaprieta de Riosucio.

% Etnoeducadora en la I.E. Maria Fabiola Largo del Resguardo Nuestra Sefiora Candelaria y la
Montafia Riosucio.
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Se le conoce como Mecenas de la cultura, no s6lo por su trabajo sino por el
apoyo, colaboracion y ser benefactora en todo lo relacionado con la cultura y
la escuela de musica. Es mucho lo que nos puede ensefar en su sendero como
maestra y formadora que reivindico la pedagogia y salvaguardo la escuela
Normal Sagrado Corazén siempre.

Cuando le comentamos la motivacion que teniamos por conocer su historia
de vida, ella nos respondié humildemente, que no habia mucho que contar.
Entonces le preguntamos: ¢Qué la motivo a trabajar con la comunidad y cuén-
tenos de sus vivencias de vida?

Nos dice: Me llamo Cruz Edilia y naci en 1949 en la comunidad de La Flo-
resta, antes conocida como La Zulia, en el resguardo indigena de La Montana.
Soy la mayor de diez hermanos y desde muy nifia enfrenté un camino dificil
pero lleno de aprendizajes, marcado por la pobreza, la violencia, pero también
por el amor familiar y una firme vocacion por la educacioén.

Infancia y primeros pasos en la educacion

Durante mi infancia, acceder a la escuela fue una odisea. Caminaba desde La
Floresta hasta El Salado para estudiar en la escuela del Resguardo. Alli cursé
primero y segundo, pero una experiencia dolorosa con una maestra que me
castigb severamente porque se me reg6 una tinta, hizo que mi padre me reti-
rara, él no permitia que le pegaran a una hija. Ademas, la violencia partidista
de la época nos obligb6 a movernos constantemente, a mi papa lo perseguian
por ser liberal. Estuve cinco afios sin estudiar, hasta que una nueva maestra
llegd y me anim6 a retomar el camino escolar.

Yo ya habia aprendido a leer y escribir, y le dije a mi mama que la maestra
una vez me llamo, conversé con ella, pues asi me pregunt6 cosas y le dije a mi
mama que no me perdieran tiempo, que no me ponian a estudiar; pero cuando
eso alla no habia sido hasta segundo de primaria, entonces ya habia pasado.
Antes estaba hasta quinto, pero en ese momento ya no habia sido segundo de
primaria, entonces, mi papa pues con mucha dificultad me trajeron para aca a
la escuela Antonio Narifio. Entonces, me matricularon en la Antena de Narifio
por recomendacion, porque la directora que vivia aqui al frente, todavia esta
ahi, era una persona que habia tenido la medalla Francisco José de Caldas, es
una persona muy sobrada, dona Alicia Patino.

Entonces me matricularon ahi y yo llegué y en esa primera semana la
maestra me dijo hay que devolverla porque usted no es capaz con tercero de
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primario. Y yo, ay, écomo asi? Viendo que me habian matriculado a tercero,
pero como era todo asi, asi, entonces yo dije, no, yo me pongo a estudiar, pero
que me daban como una semana y a la semana siguiente ya me ascendieron,
ya me dejaron, y ahi para aca yo terminé la primaria en La Antonio Narino. Y
me presenté a examenes de admision en la normal, porque cuando eso habia
examenes de admision en la Normal, porque cuando voy a examen de admision
y me fue bien, pues ahi arranqué, pero resulta que yo al afio a ver ahi hay otro
problema familiar que existe importante para el caso si usted lo considera, por-
que al afio de yo haber venido para acé sola a una casa ajena sobre eso fue bravo,
pues muy dificil, porque a mi me tocaba muy duro, me tocaba levantarme muy
a la madrugada y como era de jornada doble, porque era por la mafhana y por
la tarde, entonces yo a la tarde tenia que ir a muchas actividades, a lavar ropa
o todo eso por alla; entonces, a mi no me quedaba casi tiempo y era siempre
muy dificil porque estdbamos en una casa que no era la nuestra.

Formacion como maestra

Con grandes esfuerzos, mi familia me apoy6 para que estudiara en la Escuela
Normal. Fue un proceso lleno de sacrificios: trabajaba, estudiaba, cuidaba a
mis hermanos y sobrevivi a un accidente gravisimo que me dejo6 secuelas en
las piernas. Sin embargo, la formacion que recibi fue excelente, especialmente,
por las Hermanas Vicentinas, que nos ensefiaron a servir con amor. Mi suefio
siempre fue ser maestra y a los 21 afios logré obtener mi titulo de Maestra
Superior, en 1970.

Cuando llegamos al pueblo y estando en primero, tuvimos un accidente
espantoso. Un sefior le tir6 un fosforo al carro que estaban tanqueando ahi en
esa bomba y se prendi6 ese carro. Y en el accidente quedamos solamente dos,
una hermanita de cinco afios que muri6 a los 25 dias de las quemaduras. Y yo
que me quedé como tres meses sin poder caminar porque se me quemaron
todas las piernas por completo. No tengo piel en las piernas, eso se fueron
quemaduras de tercer grado. Es muy horrible, entonces bueno, ya después los
detalles son muy duros y todo eso, pero pues al fin y al cabo yo vine a volver
a la escuela, que no nos dejaban poner pantalon y entonces por una maestra
me dieron permiso. Fue muy dificil, muy dificil por la recuperacion, pues eso
yo todavia estoy sufriendo las consecuencias de las quemaduras.

La formacion que las hermanas nos dieron fue muy valiosa, como me
estd preguntando que como me decidi a trabajar o qué tal cosa, fue més
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que todo como esa conexiéon permanente y como ellas la tuvieron con
nosotros, que nosotros no teniamos nada y ellas como que le adivinaban
a uno y nos formaron en el servicio al otro. Y la herencia también la traia-
mos de los papas, porque nosotros la casa pues todo es cierto y todo tenia
que compartir la vida de nosotros fue muy dificil, hablando de carencias
econdémicas mas no de que, por ejemplo, de la fraternidad de mi familia
ha sido una constante.

¢Por qué tanta insistencia en educarse a pesar de las dificultades? Por eso,
porque mi papa decia, yo educo a mis hijos para que se defiendan. Mi papé y
mi abuelo, aprendieron a leer por su propia cuenta.

Yo lo recuerdo a él sentado con el periédico, aqui sentado leyendo. Imagi-
nense, el peridédico llegaba ya cada ocho dias y él se sentaba a leer el periodico,
él era sabio, él me decia, mija, écomo es que usted tiene que coger un lapiz para
decir cuanto es 12 por 8? Mija, pues como esas cosas asi y era muy bello; él nos
ensefiaba como en el contexto, écierto? Por ejemplo, alguna vez me llevo al
Valle y me decia, mija, mire que esto es una mesita, esto es el Valle del Cauca
y mi papa era muy pacifico. Yo creo que fue la mezcla de los dos, mi papé era
el suave y mi mama era la fuerte, pero fue muy bonito esa reunién de esos dos
caracteres, porque mi mama era muy exigente, mucho.

Primeras experiencias docentes

Mi primera escuela fue en San Juan, conocida como La Comparsita. Alli
enfrenté la realidad de la escuela unitaria: un solo salén con 48 estudiantes
de todos los grados. Sin recursos, luchamos por una educacion digna. Luego
trabajé en varias escuelas rurales, en condiciones durisimas, pero con gran
amor por las comunidades.

Un dia mi papa me dijo, mija, écomo le parece que yo hablé con el inspec-
tor local? Cuando eso habia un inspector local, lo que ahora seria el secretario
de educacidn, seria, yo no sé. Yo llegué all, santo Dios, qué problema. Los
nifios cuando ya pasaban al cuarto no permitian y no les gustaba que fuera una
maestra la que les ensefiara y que mucho menos tan pobre; entonces, y ahora
me tengo que devolver a un pedacito alla, entonces, no pues, yo qué iba a ha-
cer, me pusieron alla y ese grupo habia tenido siete maestros, cinco maestros,
conmigo eran seis. Estaba muy asustada y un dia el 16 se vol6 por una ventana
en medio de una tempestad y yo toda aterrada. Pero, finalmente, trabajamos
pues terminé el afio y me fui acomodando, ¢cierto? De la experiencia de alla,
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que era una escuela unitaria, no como lo de ahora, sino que era una escuela
unitaria para un solo maestro, cinco grupos.

Trayectoria en la Normal

Fui llamada a trabajar en la Normal como parte del equipo de practica peda-
gobgica. A pesar del dolor por el asesinato de mi padre, justo antes de una visita
de acreditacion, asumi la coordinacion con compromiso. Participé activamente
en la formacion de generaciones de maestras, en el fortalecimiento curricular y
en procesos de acreditacién que consolidaron la calidad de nuestra institucion.

Cuando iba a venir la visita para acreditar 1a Normal, ahora se llama acre-
ditar, en esa época era una aprobacién, 1978, y entonces me llamo la hermana
y me dijo: nosotros vamos a dejar la coordinacion de practica y usted la va a
coger. Eso era un reto, pues nunca la habian tenido nosotros los civiles, eran
las religiosas, pues las hermanas. Entonces, las hermanas se cansaron de tener
eso porque era como muy pesado. Si, era muy pesado. Y hacia un mes que yo
habia cogido la coordinacion de practica cuando asesinaron a mi papa.

También en esa época empezamos la profesionalizaciéon del magisterio,
porque una mayoria de maestros, muy buenos maestros, pero no tenian el
titulo. Bachilleres que habian trabajado un tiempo, estudiaban cuatro vacacio-
nesy los que habian hecho solamente hasta cuarto de bachillerato estudiaban
seis vacaciones y ahi si tuvieran 24 afios de servicio todos tenian que hacerlo.
Entonces, nosotros, la Normal, asumio esa responsabilidad.

También, estuve en Supia con el programa de formacion; alla estuvimos y
esos grupos resultaron hasta muy bonitos, muy buenos. Dona Teresa también
estuvo dando clases de educacion fisica y yo también de fundamentos. Bueno,
ya seguimos trabajando alla y bueno, cuando resulta que a raiz de la muerte
de mi papa, a nosotros nos siguieron molestando mucho, entonces la familia
se tuvo que ir para Antioquia, entonces, yo me quedé y todos se fueron.

Compromiso con la educacion popular e indigena

Con la Ley 115 y el Decreto 804 me vinculé activamente a los procesos de
construccion de curriculo propio para comunidades indigenas. Aunque hubo
resistencias internas, defendimos el enfoque educativo y logramos que nues-
tra propuesta fuera aceptada. Ese trabajo fue una de las contribuciones mas
significativas de mi vida profesional.
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El hogar estudiantil “Nueva vida” y el cuidado de las nitias

En los anos mas duros del conflicto, junto a otras maestras impulsamos la
creacion de un hogar para las nifias de zonas rurales. Caminaban largas dis-
tancias y llegaban con hambre, miedo y cansancio. El Hogar Nueva Vida fue
una respuesta pedagogica y ética ante la violencia, el reclutamiento forzado y
el abandono estatal. Fuera de tener el espacio de albergue, alojamiento, ali-
mentacién y espacio de estudio para las ninas, tiene alli una escuela de musica.
Alli, las nifias aprenden a tocar diversos instrumentos, adquieren disciplina y
reducen el estrés. Con el aporte de las personas solidarias, la dot6 de instru-
mentos musicales para que las ninias desarrollaran sus capacidades musicales.

Este hogar se mantiene con las ayudas de las personas solidarias quienes
aportan con recursos econémicos y la filantropia de la familia.

Retiro y legado

Me retiré en el ano 2006, pero sigo siendo maestra en el corazéon. Mi vida ha
sido un recorrido lleno de luchas, aprendizajes, pérdidas y victorias. Lo que
siempre me sostuvo fue la fe en la educacion, el amor por mi gente y el recuerdo
vivo de mi padre, que me decia: ‘Mija, usted se queda conmigo’.

Hay muchas otras acciones que quedan pendientes, ya que Cruz Edilia,
obtuvo varios estimulos y reconocimientos como la Mujer Caldas.

5. Maestra, sindicalista y lideresa: la historia de Teresa Reyes
Candida Rosa Guevara5”

En estas lineas, se escribe un poco de lo que la sefiora Teresa Reyes compar-
ti6 con nosotros acerca de su labor como docente y sindicalista. Queda una
parte por contar, otra etapa de su vida: la de lideresa social, activista sindical,
preocupada por la salud, por los problemas de la sociedad.

Comienza contando que en el 1965 la nombraron docente en una vereda
de Anserma, Caldas. Segiin sus palabras, “alli comencé las diabluras”. Eramos
seis docentes y nos tocaba quedarnos toda la semana; una nifia me acompanaba

57 Etnoeducadora.Docente orientadora en La 1. E. Sipirra de Resguardo de origen colonial Ca-
flamomo y Lomaprieta de Riosucio, Caldas.
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porque en casa no les gustaba que estuviera sola: estaba muy joven, tenia 18
afios y era la primera vez que salia de la casa.

En esa época teniamos que trabajar los sabados, entonces, reuni a los
compaiieros y les propuse: para no laborar los sibados, mejor trabajemos
todos los dias una hora de mas; todos aceptaron. Seguimos asi y, en las no-
ches, alfabetizamos. itrabajamos mucho! Cuidamos la escuela, visitibamos
las familias y con los estudiantes nos quedabamos més tiempo para apoyarlos
en sus tareas.

Cuenta que trabajaron asi hasta que, en una ocasion, las llamaron de la
Secretaria de Educacién del municipio de Anserma, para conocer porqué ha-
bian cambiado el horario de trabajo. “Los compaieros me dijeron que hablara
yo y les acepté con la condicién que me respaldaran, pero al final me dejaron
sola”, refiere la senora Teresa. “El secretario de educacion pregunt6: écomo es
eso?, ¢quién habia autorizado que trabajaramos de esa manera?”, y conteste
que yo habia hecho la propuesta y que todos estaban de acuerdo. Este suceso
fue el motivo para que me trasladaran de Anserma a Riosucio. Pasé ala comu-
nidad de Sipirra, luego de Sipirra pasé a la Escuela Concentraciéon Santander
y, posteriormente, a la I.E Riosucio, antes llamado Colegio El Cultural.

De su practica pedagogica, tiene excelentes recuerdos. Sin ser licenciada en
educacion fisica, promovio y organizo equipos de futbol, baloncesto y voleibol.
Entrenaba con los equipos casi todos los dias, incluso sabados y domingo;
ademas, le tocaba lavar los uniformes, pero lo hacia con todo el carifio para
sacar estos jovenes adelante. Dice “me fue muy bien: le gandbamos a otros
colegios y terminé llevando los muchachos a competir en Manizales”.

El tinico problema que habia para participar en los torneos era que debia
dejar a una persona que me remplazara en el colegio. Entonces, hablé con el
director y le dije: si usted me lo permite, dejare a mi sobrino; el director acept6
mi propuesta. Entonces, yo le preparaba las clases, le planeaba las activida-
des y le daba instrucciones para realizarlas clases y los trabajos extra. De esa
manera, pudo acompanar a los jévenes para que compitieran en los torneos.

La senora Teresa Reyes, defensora de los derechos, dirigi6é y apoy6 ma-
nifestaciones que le generaron varios inconvenientes y dificultades. En una
concentracion en Riosucio contra la CHEC por las altas tarifas, la policia los
ataco y golpeo con bolillo. A ella le quebraron una mano: asi estuvo todo el
dia, hasta que al dia siguiente al asistir al hospital la enyesaron. Cuenta que
después los citaron a la estacion de Policia, a rendir informes y, “alla, nos
metieron al calabozo; me detuvieron por 48 horas”.
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Participante activa en las luchas sindicales, cuenta que: “En otra ocasion,
el Senado no queria recibir a la directiva de Fecode, no habia forma de ingre-
sar, pues habia cercas alrededor. Entonces, se nos ocurri6é sacudirlas hasta
que quedaron flojas y, a la voz de “tres”, las arrancamos e ingresamos con la
directiva. Al tumbar la cerca, la mayoria de los hombres se ech6 para atras;
quienes logramos entrar en su mayoria éramos mujeres. Luego de muchas
conversaciones los directivos fueron recibidos y pudieron dialogar y exponer
las razones que tenian para evitar que se aprobara la politica de financiacion,
aunque finalmente se aprobd. Un politico del Moir nos ayud6 para que no nos
fueran a sancionar y golpear.

Cuando cumpli los 50 afios me iba a retirar del magisterio y en Manizales
me propusieron lanzarme a la directiva del sindicato y acepté. De esa manera
estuve como directiva en la secretaria de la mujer y en el deporte.

Sigo contando su historia: “Los hijos me decian constantemente que me
retirara”, yo no les hacia caso, hasta que la situacién se volvié muy dificil,
llegaron amenazas de muerte para las directivas del sindicato. Un dia, ellos
me llamaron y me dijeron: “Mama, ya no mas; vete para la casa”. Entonces,
renuncié definitivamente, pues era cierto que mi vida estaba en peligro. Aprendi
mucho en aquella etapa: viajé a Cuba y pude hablar con Fidel Castro y en el
sindicato me respetaban y aceptaban muchas de mis propuestas. Pero, si uno
realmente se compromete con el trabajo, ejecuta los procesos con pasiéon y
perseverancia.

Tomé la decision de retirarme del magisterio porque habia gente detras
necesitando un empleo: jévenes preparados, con energia y ganas de empren-
der. Por eso me vine de Manizales; de esta manera pude estar mas al pie de
mis nietos.

Aqui en Riosucio me embarqué en la gestiéon de la Casa del Maestro.
Como pueden observar, la planta de arriba es igual a la de abajo. Ayer hubo
un dafio cuyo arreglo costaba cuatro millones de pesos (4.000.000), pero mi-
ren: cuando uno obra de buena manera, las cosas salen bien, por ello la gente
nos colabora. Rubiela Largo y yo administramos este lugar; éramos unas diez
personas encargadas del proyecto, pero, al final, solo trabajabamos nosotras
dos. Nos apoyamos mutuamente y si hay que gestionar algo lo hacemos, sin
ningin interés econémico, pero con mucha dedicacion. Cada mes, cuando les
pagan a los pensionados, nos vamos a la salida del banco y alli cada uno da su
aporte voluntario para el mantenimiento de la Casa del Maestro. Esta Casa del
Maestro es un espacio hecho a pulso con la generosidad de los maestros y las
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comunidades; es dificil con la gente, algunas personas no cuidan, hacen dafio y
no responden. Los ventiladores los dafaron y tuvimos que comprarlos de nuevo.

Frente a su vida personal, manifiesto: “Tengo cuatro nietos de dos hijos.
Solo tuve dos: el nifio es ingeniero civil y la nifa administradora de empresas;
ambos egresados de la Universidad Nacional; sin embargo, mi hija no ejerce
su profesion. Su esposo trabajaba en empresas piblicas de Medellin y le va
muy bien. Mi hijo Mario sigue junto a una empresita de techos; ambos viven
en Medellin. Yo, en cambio, vivo aqui con mi hermanita”.

Doiia Teresa es reconocida por sus acciones y su trabajo, por ello ha reci-
bido algunos reconocimientos entre ellos:

« Homenaje del Gobernador y Secretario de Educacién de Caldas, el 15
de mayo de 1978, como maestra destacada, ejemplo para las futuras
generaciones.

+ El dela Corporacion Encuentro de la Palabra que la declar6 “Personaje
ilustre de nuestra identidad cultural y destaca su labor como creadora y
trabajadora dela palabra”. Ademas, proclama su aporte a través de su vida
y obra, que engrandece, estimula y proyecta a Riosucio y sus habitantes
en el entorno y en el ambito nacional.

Dela sefiora Teresa Reyes hay mucho que contar, especialmente, su paso por
el sindicato y el trabajo que realiz6 en una época de luchas por la reivindicacion
laboral de los maestros. Como mujer sindicalista tuvo que afrontar presiones,
violencia, discriminaci6n, pero de todo sali6 avante, en la biisqueda por dejar en
alto el papel de la mujer como protagonista de grandes cambios. Luego, su regre-
so a su natal Riosucio, donde estuvo al frente de las luchas sociales y el trabajo
politico. Una mujer-maestra con muchas lecciones para dar y aprender de ella.

6. Entre el aula y la calle: la lucha de una mujer sindicalista,
Marlene Zuluaga

Paola Andrea Restrepo®

Naci tres meses después del asesinato de Gaitan. En medio de la violencia fui-
mos desplazados. Tocaba refugiarse en la docencia. Creci escuchando relatos

% Maestra, activista sindical. Integrante de la CUT Caldas, y de 1a Red de Transformacion Sindical.
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muy duros, dormia al calor de las historias de la violencia en La Dorada, del
negro Barco. Queria estudiar veterinaria, pero mi padre no me dejo6; para él
solo habia dos opciones: derecho o filosofia y yo no queria ninguna. Le pedi
trabajar con él, que era consultivo en la SED Caldas. Me consigui6 el cargo de
maestra en La Dorada en 1970. A los seis meses me trasladé porque, segtn él,
su hija se iba a perder bebiendo. iBeber en La Dorada es lo mejor!

Mis inicios en el magisterio

Luego de empezar en La Dorada, me enviaron a San Julian, una vereda de
Villamaria. Era una loma; para subir, me halaba un caballo. La escuela era
muy bella. Los padres amaban a los maestros. El campesino en ese tiempo
era pudiente, atin no lo habian quebrado con el UPAC. Me enviaban a la casa
con cositas del campo. El presidente era conservador. Mi papa me incit a
afiliarme al sindicato. Yo era joven, muy responsable. El magisterio comenz6
a expresarse en la calle y yo tenia una voz poderosa.

Su vida en la lucha: el sujeto sindical, lecturas y pensamiento

Lo mas destacado que me tocd vivir fue la masiva participacién de mujeres en
la Marcha del Hambre, bajo el lema: “Por la educaciéon y Colombia, hasta la
muerte”. La mayoria de caminantes que llegaron marchando de Santa Marta
a Bogot4 eran mujeres. Este sindicalismo incansable sigue siendo, en su ma-
yoria, habitado por mujeres.

Después de la Marcha del Hambre, los maestros tuvimos voz. Acogimos
la prensa. Mi papa me traslad6 a la Escuela Bolivariana Normal de Ninas en
Fatima. Alli llegué hablando de sindicalismo y del mayo del 68.

Los maestros peleabamos por reivindicaciones. En 1958 hubo una mujer
conservadora muy poderosa: Ofelia Lopez de Londofio, sindicalista, hacia olla
popular en la plaza de Bolivar. La olla no es un invento reciente. Ella fue con-
cejal, particip6 en la huelga nacional. Era de la linea de don Eufrasio, director
de Fecode, en los inicios.

La izquierda no era una sola; el Moir tenia gran fuerza. Fue un tiempo
muy bello. El Moir de “Pacho” Francisco Torres tenia ideales claros: contra el
imperialismo norteamericano y el revisionismo soviético. El era nuestro lider.
Las demas lineas también eran destacadas. Se discutia un tema atin polémico:
la combinacion de todas las formas de lucha.
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La lucha sindical y cuotas de género

Las confesiones naturales de este pueblo godo no permiten que podamos
avanzar. Las mujeres prefieren no avanzar que reconocer los logros de otra
mujer. Fui dirigente sindical de Educal, en épocas de dura controversia, pero
no llegué a Fecode, ni a tener otras posiciones. Mis hermanos de lucha decian
que jamas se dejarian dirigir por una mujer.

En la CUT enfrentamos una polémica grande al proponer una politica de
drogas. Las mujeres se burlaban de mi por plantear el tema y los hombres me
deshonraban, llamandome drogadicta.

Ya en mi tiempo se hablaba de cuotas de género, pero los compaiieros de
Caldas no respaldaron mi nombre para las listas nacionales. He vivido situa-
ciones muy humillantes en el sindicalismo. Hoy me siento cansada de tanta
opresion en este proyecto social.

Estuve en el Moir con Ulises, pero tras una contradicciéon nos sacaron. Ya
habiamos renunciado. Luego pasamos a Unidad Democratica—UD—, de origen
trotskista. En campafias electorales hubo muchos problemas. En Santander
hubo roces con el paramilitarismo.

Rechazo a la voz de las mujeres y la necesidad de masculinizar los
liderazgos

Fui muy rechazada por mi voz potente y mi postura firme. Me dolié mucho el
maltrato. Me construyeron una imagen de marimacha. En lo sindical, si una mujer
no esta en un partido o acuerdo, no avanza ni tiene garantias. No habia solidari-
dad con las mujeres. Nunca se ha impulsado la organizacién de pensionados en
Fecode. Deberia revisarse la Ley 91 para permitir la participacion de pensionados.

Fui directiva de Educal. Me declararon amante de todos los compaiieros.
Entré a la direccién porque el sindicato estaba en crisis. Fecode decidié que
habia que cambiar las personas. Fui nombrada en Asamblea de Delegados,
llegué por UD. No fui presidenta porque Hernan Ortiz no me dejoé. Fui tesorera.
Me dieron Marmato, para coordinar, el pueblo de Hernan.

Techo de cristal en el movimiento sindical

Reemplacé a Ulises Ayala, mi esposo, pero siempre fui tratada como “la esposa
de”. Nunca se reconoci6 mi aporte personal. Eramos politicamente compatibles.
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En la campana del 85, en la Escuela José Acevedo y Gomez, la comunidad
me enfrent6 con tres defectos: bebes en los cafés, no bautizaste a tus hijos, no
estas casada. Les dije: no voten por mi, no lo necesito. Me estaban juzgando
moralmente y no estaban teniendo en cuenta mi liderazgo. No lo toleré.

A veces pierdo la esperanza. Podemos morir todas y esto no avanza. Este
movimiento sigue siendo patriarcal. No se reconoce nada a las mujeres. Para
las diversidades sexuales es atin peor. Siguen siendo invisibles.

El cuidado como limitante para el ejercicio sindical

Fui muy feliz con el magisterio en Marmato. Alla estuvo mi amiga Adelina
Gutiérrez. Mi pareja y yo lo pasabamos muy bien. Fui madre como pude.
La maternidad limita el ejercicio sindical. El cuidado sigue recayendo en las
mujeres.

Mi hijo mayor naci6 en la carcel. Estibamos en una actividad contra el
Plan ALTON. Me detuvo la policia. En el hospital, cuatro policias me vigilaban.
El nino naci6 de ocho meses. El alcalde me ofrecio6 su casa, pero le respondi
como Policarpa Salavarrieta: “No acepto nada de los verdugos”.

Mis hijos se llaman: Bladimir Augusto (por Lenin y el emperador), José
Ember Hopkins (por Stalin y el presidente de Albania) y Carlos Federico En-
gels (por Marx y Engels).

En la carcel no tuve garantias. Habia muchas voces de mujeres, pero no
se hablaba de género, este tema causaba tensiones, pero habia mujeres muy
buenas. Recuerdo a Teresa Reyes, Liliana Mejia (del Moir, excelente directora
del ce1D), Gladys Ramos, Alba Lucia Correa (hoy uribista), Melba Galvis (gran
liderazgo en el paro del 73). mujer que sufrié mucho por la fusién de los sin-
dicatos de educadores, y lo sigue lamentando hoy; el paro contra el estatuto
de Galan ella lo dirigi6, nos robdbamos el almuerzo en la ley porque éramos
pobres, los maestros y maestras, caminabamos la palabra, para comprendernos
hay que analizarnos universalmente.

La muyjer: propuesta distinta, sujeto sindical
lleno de color y sentimiento

Como mujer, maestra y dirigente, me “bailé la vida”. Amé a mi compafiero, amé

vivir con él, nos decidimos a vivir la vida sin vergiienza alguna. El era liberal,
yo de izquierda. Nos respetamos. Las mujeres tenemos derecho a nuestras
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propias elaboraciones politicas. Le dije: “No necesito que estés de mi lado y
no quiero que me invites a lo tuyo”.

Me gustaba més la dirigencia de antes. Hoy hay dirigentes sin argumentos,
que apelan a la groseria y los insultos para dirimir los conflictos. Presencié este
afio restricciones al uso de la palabra en marchas del sindicato. No se lee la
coyuntura. No hubo pronunciamiento sobre el Catatumbo. A mi me respetan,
pero dan poco tiempo para discutir las ideas y argumentar. No hay lecturas
politicas profundas.

Violencia antisindical, patriarcado y conflicto interno

Los espacios sindicales son patriarcales. La mayoria de mujeres pensionadas
se retiran del sindicalismo. Yo no, porque no sé hacer otra cosa. Estoy apren-
diendo a cocinar por mi enfermedad.

La “unidad” hoy es un concepto revaluado. Nos dicen que como pensio-
nados no tenemos patrén, entonces, nos desechan nuestros sindicatos base.
Porque la unidad se construye en la confianza de poder seguir siendo tanque
de pensamiento, de entregar nuestro legado, pero nadie esta dispuesto a en-
tregar representatividad.

Pero nosotros sostenemos el Fondo. Hay que hacer una reflexién impor-
tante, los maestros pensionados retirados y activos sostenemos el fondo, si
nos retiramos o nos salimos, lo quebramos, por ello los esfuerzos suman. Si
nos vamos, lo quebramos. La veeduria es clave. En Bogota hay una excelente
veeduria, liderada por una mujer.

Vivimos tiempos de individualismo. En 1973, el gobierno de Galan, padre,
sac6 a 40 mil maestros. Nuestra formacion era confesional, pero los paros
eran argumentados.

La Marcha del Hambre: hito en la historia sindical
y de las mujeres

La Marcha del Hambre de 1966 es un hito. Se destacan grandes dirigentes,
consignas potentes como “La tierra para quien la trabaja” del Modec. Las
primeras mujeres que salieron de Santa Marta nos abrieron camino a las
dirigentes de la época.

Es un hito en la historia del movimiento obrero. Fue casi un plebiscito
nacional. Al magisterio no le pagaban. Nos daban licor. El carnicero nos fiaba.
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El tendero también. Por eso quebraban. En 1981 en Caldas hubo un gran evento
por las plazas departamentales. Participé con todo. Mis hijos eran preadoles-
centes. El mayor, Bladimir, cuidaba a sus hermanos. Nos pedian intereses. Si
me llevaban presa, él los sostenia. Ya fallecio. Los otros dos son democratas.

Mi vida ha sido una vida en la lucha: primero como estudiante, luego como
maestra y hoy como dirigente de pensionados.

7. Nuestro recorrido en la docencia

Luz Mercedes Ramos Torres®°
Romelia Naranjo Agudelo

Martha Diva Hernandez Ramirez
Laura Vanesa Gonzalez Velasquez

Cada una de nosotras ha llegado a esta hermosa profesién por caminos dis-
tintos, pero con un proposito en comun: formar y guiar a las nuevas genera-
ciones. Desde el inicio, nuestras motivaciones estuvieron influenciadas tanto
por nuestras familias, que nos inspiraron con su apoyo y ejemplo, como por
nuestro propio deseo de marcar la diferencia en la vida de los nifios.

Para algunas, el camino hacia la docencia comenz6 en las Escuelas Nor-
males, donde adquirieron conocimientos pedagdgicos, técnicas de ensenanza
y experiencias practicas significativas desde etapas tempranas. Estas vivencias
marcaron el inicio del amor por la educacion, pues desde la formacion inicial
tuvieron contacto directo con la realidad del aula, lo que facilit6 la comprensiéon
de los retos y la importancia de la labor docente.

Por otro lado, mi formacién (Laura) fue a través de la universidad, donde
me preparé como licenciada. Aunque el enfoque fue diferente, con una mayor
profundizacion en teorias pedagogicas y metodologias de ensefianza, el pro-
posito final siempre ha sido el mismo: impactar positivamente la educaciéon
de nuestros nifios y nifias. Mi experiencia de formacién, aunque distinta,
también me permiti6 desarrollar habilidades y conocimientos que hoy pongo
en practica en mi labor como docente.

Al terminar nuestra preparacion, fuimos nombradas en diferentes contex-
tos educativos, lo que nos permitié conocer diversas realidades y enriquecer

%9 Las docentes trabajan en la L.E. Siete de agosto de Manizales, e integran la red de procesos
de investigacion.
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nuestra experiencia profesional. El contacto con distintas comunidades y sus
historias de vida marc6 profundamente nuestra labor docente, brindandonos
una vision més amplia del impacto que podemos tener en nuestros estudiantes.
Aquellas que proveniamos de pueblos nos enfrentamos a escenarios descono-
cidos que, aunque desafiantes, nos ensefiaron la importancia de la adaptacion,
la empatia y la vocacion de servicio. Cada escuela, cada aula y cada nifio han
dejado una huella en nuestro camino, del mismo modo que nosotras hemos
dejado nuestra marca en ellos.

Durante los afios de experiencia en la docencia nos hemos enfrentado a
diversos retos que han fortalecido nuestra vocacion. Algunas de nosotras cami-
namos largas distancias para llegar a las escuelas, cruzando rios y montafas;
otras tuvimos que enfrentarnos a peligros derivados de la presencia de grupos
armados en ciertas regiones. Para muchas, la escuela se convirti6 en su hogar,
ya que la distancia impedia regresar diariamente a casa. El estar lejos de la
familia, e incluso criar a nuestros hijos en estos entornos, fue un desafio que
nos exigi6 valentia y resiliencia. A lo largo del tiempo, también tuvimos que
adaptarnos a constantes cambios de ubicacidn, lo que nos permitié conocer
diversas comunidades y enriquecer nuestra vision del mundo educativo. Sin
embargo, en medio de estos retos, encontramos apoyo en nuestras colegas y
compaileras de trabajo, quienes se convirtieron en amigas y aliadas en esta
hermosa labor.

Hoy, al mirar atras, reconocemos como esta trayectoria ha sido un pro-
ceso de aprendizaje constante. Nuestras companeras con mas experiencia
han acumulado vivencias que les han permitido desarrollar habilidades
que enriquecen el aula cada dia, mientras que quienes estamos iniciando
encontramos en ellas un referente y un apoyo invaluable para afrontar los
desafios de la ensefanza.

Ser docentes va mas alla de transmitir conocimientos; implica formar seres
humanos, sembrar valores y construir un futuro mejor. Cada reto y cada logro
nos motivan a seguir adelante con la misma pasién con la que comenzamos
este camino.

Nuestra Practica Pedagégica
Ser docentes es un proceso de formacion y crecimiento constante. En nuestra

labor, nos capacitamos de manera continua con el proposito de fortalecer y
enriquecer nuestras metodologias de ensenanza. Estas capacitaciones nos
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permiten innovar, adaptarnos a los cambios y responder a las necesidades de
nuestros estudiantes con estrategias efectivas y significativas.

Ademas, comprendemos que la formacion docente no se detiene en el
aula, sino que debe ampliarse a través de cursos de ascenso y actualizacién.
Estos procesos no solo nos brindan oportunidades de crecimiento profesional,
sino que también nos permiten afianzar nuestras competencias y mejorar la
calidad de nuestra ensefianza.

Nuestra practica pedagbgica ha evolucionado para centrarse en los in-
tereses y necesidades de los nifos y ninas. En la Institucién Educativa Siete
de Agosto hemos implementado centros de interés, donde los estudiantes
pueden aprender de manera vivencial y practica en areas que los motivan y
entusiasman. Esta metodologia fomenta el aprendizaje significativo y fortalece
su desarrollo integral.

Conocemos los contextos en los que crecen nuestros estudiantes, lo que
nos permite apoyarlos no solo en el &mbito académico, sino también en su
desarrollo personal y emocional. Trabajamos de la mano con las familias
brindando acompafiamiento en este camino de la resiliencia, para que juntos
podamos construir entornos seguros y enriquecedores para ellos.

Buscamos constantemente nuevas formas de llegar a nuestros estudiantes
en las diferentes areas del conocimiento, adaptando nuestras estrategias para
hacer el aprendizaje més accesible y motivador. Creemos firmemente en la
importancia de escucharlos, comprender sus inquietudes y necesidades, y,
sobre todo, brindarles amor. Sabemos que una educaciéon basada en el afecto
y la empatia deja huellas profundas y transforma vidas.

Nuestra practica pedagogica es un reflejo de nuestra vocaciéon, compromiso
y amor por la ensefianza. Seguiremos formandonos, innovando y acompafiando
a nuestros estudiantes en su proceso de aprendizaje, convencidas de que cada
dia en el aula es una oportunidad para hacer la diferencia en sus vidas.

8. Recordando ;como me hice maestra?
Vanessa Maria Ocampo®

Desde nifna, mi juego favorito no era ser mama, sino ser profesora. La vocacion
naci6 gracias a mis maestras de transicion a tercero de primaria, a quienes

% Docente en la I.E. Siete de agosto de Manizales, ¢ integrante de la red de procesos de investigacion.
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siempre admiré y quise muchisimo. Sin embargo, fue mi profesora de tercer
grado quien mas me inspir6 a seguir este camino.

Durante afios, mi madre intenté inscribirme en la Normal, pero nunca
hubo cupo. Fue hasta el afio 2003, cuando cursaba octavo grado, que logré una
promocidén anticipada gracias a mi buen rendimiento académico. Hice octavo
y noveno en el mismo afio, y mi madre no dudé en solicitar nuevamente mi
ingreso a la Normal. Esta vez, no me lo negaron. Asi comenz mi camino en
la docencia, una profesion que ejerzo con amor y dedicacion.

En 2009 fui nombrada en el magisterio y elegi la plaza en San Pablo,
zona rural de Neira, en el paramo. Trabajé alli durante cinco afios, viviendo
experiencias inolvidables: recorridos en carro escalera, trayectos a caballo
y caminatas largas para llegar a la escuela. Manejé un grupo multigrado de
menos de 10 nifios bajo la metodologia de Escuela Nueva y fui la tinica docente
en la instituciéon. En esa comunidad, mi labor era altamente valorada, pues
representaba la Ginica figura estatal presente en la zona.

En 2012 decidi presentarme nuevamente al concurso docente y obtuve
una plaza en el area urbana de Medellin. Este cambio fue motivado por mi
deseo de terminar mi carrera en Administracién Puablica, algo que en la zona
rural se me dificultaba debido a la falta de conectividad y las complicaciones
de movilidad. Finalmente, logré graduarme y, ademas, me especialicé en
Contratacion Estatal.

Llegué a la Institucion Educativa Jestis Maria Valle Jaramillo, un entor-
no completamente diferente a mi experiencia rural. En este colegio urbano,
con grupos de aproximadamente 43 estudiantes, vivi un hermoso proceso de
adaptacion y aprendizaje. Una de las cosas que mas disfruté de esta instituciéon
fue su enfoque en derechos humanos y la conmemoraciéon de la vida y legado
de este personaje emblematico.

En 2020, gracias a un traslado motivado por mi embarazo y la necesidad
de reunirme con mi familia, regresé a mi ciudad natal para trabajar en la Ins-
titucion Educativa Siete de Agosto. Desde el primer dia, me senti acogida de
manera humana y solidaria, especialmente por la coordinadora, quien, al ver
mi estado postparto, gestion6 mi licencia de maternidad y se preocup6 por mi
bienestar y el de mi familia en medio de la pandemia.

Actualmente, llevo cinco anos en esta maravillosa instituciéon y espero
continuar aqui hasta el final de mi carrera docente. Sin embargo, aspiro a
seguir creciendo profesionalmente y, en el futuro, ejercer mi vocaciéon desde
un rol directivo en el &mbito educativo.
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9. Mis inicios en la docencia
Miguel Angel Gonzalez Vélezs

Si quisiera retroceder a mis inicios en el &mbito de la educacion, tendria que
ir a los afios 1978 y 1979, cuando era apenas estudiante de bachillerato, alla
en el Instituto Universitario de Manizales. Alli me destacaba en areas como
lenguaje y las matematicas, exactamente en la asignatura de 4lgebra. Asi, em-
pecé a ensenar a mis compaieros de estudio, dado que no la comprendian y
les parecia muy dificil, y a vecinos y vecinas de mi barrio, a cambio de algunas
monedas que de alguna forma me servian para suplir algunos de mis gastos,
porque la situaciéon econémica de mi familia era muy dificil.

Una vez finalicé mis estudios de bachillerato, afio 1981, emprendo mis
estudios de licenciatura en filosofia y letras, en la Universidad de Caldas,
por gusto y afinidad con la filosofia, la teologia y las letras, por el amor a la
enseflanza y por haberme cerrado las puertas en el seminario para estudiar
la carrera de sacerdote.

Debo subrayar que mi paso como estudiante universitario fue muy exi-
toso, siendo premiado en tres o cuatro ocasiones con la matricula de honory
obteniendo el pago de la matricula en los semestres donde obtuve la distin-
cion. Una vez concluyo mis estudios de pregrado, presente mi hoja de vida
ala Alcaldia Manizales para trabajar como educador formador en el centro
de recepcion de menores, programa del ICBF. En esta institucion adquiri
muchos aprendizajes en torno a jovenes de la calle y su contexto complejo
imbuido de situaciones sociales culturales y emocionales muy dificiles. S6lo
estuve el afio 1987.

Posteriormente, me desempeno como docente durante 9 afios en el co-
legio privado Nuestra Sefiora de Los Angeles, orientando las areas de ética,
religion, espanol y filosofia en el bachillerato. Satisfacciones y aprendizajes
en un contexto escolar donde los principales escenarios eran la biblioteca, la
capilla, la sala de acogida a padres, el salon de actos culturales, el periddico
escolar, entre otros.

De esta experiencia como docente en una institucion privada debo tras-
ladarme al municipio de Manzanares, Caldas, para iniciar como maestro en
el colegio Gregorio Gutiérrez Gonzalez, perteneciente al sector oficial. La

8 Docente de la LE. Siete de Agosto de Manizales, Caldas.

193



Caminando por las geopedagogias y geocomunidades del Eje Cafetero, Huila y Narifio.
Practicas educativas territoriales

vinculaci6n alli fue bajo la modalidad de contrato de prestacion de servicios.
Afios 2000 y mitad del 2001. Alli, fui profesor de espafol, filosofia y ética.
Destaco alli el amor que le tomé a dicha instituciéon y su querida comunidad.
El colegio, la unidad y hermandad en el trabajo. La actividad siempre genera
la apertura en el pensamiento y la amabilidad de los estudiantes y la comu-
nidad en general. Un afio y medio de enriquecimiento mutuo como escuela,
comunidad y maestro.

En el afio 2001, a mediados de agosto, me trasladan al municipio Pales-
tina, al colegio Sagrada Familia, donde solo me desempeino como maestro 4
meses en las areas de espafiol y ética en los grados séptimo octavo y noveno.
Agradecimientos a dicha institucion por la acogida, amabilidad y apertura.
pese a la brevedad del tiempo.

Ya en los anos 2002 y 2003 ejerzo mi docencia en el corregimiento de
Arauca, Institucién Educativa Monsefior Alfonso de los Rios, un afio en la
secundaria, en la en las 4reas de espafiol, ética y religion, y finalmente en
la basica primaria en los cuarto y quinto. Siendo muy satisfactorio pues
soy distinguido para este afno 2003 como el mejor educador de Arauca. Por
razones de liberacion de maestros y demas en el municipio de Manizales
soy trasladado al municipio de Dorada, Caldas, en el afio 2004. Alli ejerzo
como maestro hasta el afio 2005 en el area de primaria de la escuela sede
Colegio Nuestra Sefiora del Carmen. Para entonces, como se realiza el
concurso docente para admitir plazas en propiedad del departamento de
Caldas, presento el concurso y lo supero6 con éxito. Luego de este examen y
siendo ya maestro en propiedad, en el sector oficial soy nombrado al colegio
del corregimiento Obispo de Supia en el afio 2005. Experiencias bonitas,
alli con los estudiantes de bachillerato y primaria, con los maestros y la
comunidad general.

Paso luego al municipio de Chinchina, Caldas, al colegio Santa Teresita,
donde ensefi6 filosofia, espafiol, ética por un espacio de 8 afnos, donde sigo
adquiriendo una mayor experiencia como docente hasta el afo 2010.

Al superar con éxito un nuevo concurso docente paso al colegio Siete de
Agosto de la ciudad de Manizales. Desde entonces y a la fecha he sido maestro
en los grados tercero, cuarto y quinto, desarrollando con mucho gusto y satis-
faccibn el proyecto Leo, de lectura, escritura y oralidad. Logros con satisfaccién
y aprendizajes se han dado en este devenir y la conciencia de que nada esta
concluido pues siguen mas retos que enfrentar y un universo amplio como la
educacion para aprender y aprehender.
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10. Memorias pedagogicas desde la agroecologia, la espiritualidad
y el territorio. Testimonio de vida de Elvia Elira Quiiiones Cortés

Fidelina Rivas Urrutia®

La vida de Elvia Elira estd enmarcada en el trabajo por la reivindicacién de
derechos de las comunidades afro y de los campesinos; es reconocida por su
compromiso como Jefe de Nucleo en Pereira, especialmente, en las institu-
ciones rurales, trazando senderos para impartir una educacién que defienda
el territorio y de sentido de pertenencia a los y las estudiantes, razén por la
cual viene apoyando la planeacion de curriculos propios en la ruralidad. Aqui
presentamos algunos aspectos de su vida.

Raices, infancia y ruralidad

Durante toda mi existencia, desde el vientre de mi madre, he vivido en la rura-
lidad. Soy hija de partera y descendiente de campesinos; mis padres, abuelos
y bisabuelos siempre vivieron en comunidad, donde la vida colectiva no era
un discurso, sino una préctica cotidiana. Mis antepasados migraron de Nari-
fio al Putumayo, estableciéndose en un terreno baldio de mil hectareas. Alli
fundaron una comunidad familiar, donde a todos los adultos se les llamaba
tio o tia, sin necesidad de lazos consanguineos.

Recuerdo que cuando mi padre pescaba o sacrificaba un animal, nos en-
viaba a llevar alimentos a los pueblos indigenas vecinos. Vivian en casas de
guadua con yaripas y, aunque al principio les temiamos por los relatos escolares
que los mostraban como “comedores de gente”, aprendimos a conocerlos y
respetarlos. Esos relatos, aunque crueles, me marcaron y me enseilaron desde
muy joven a distinguir entre los discursos impuestos y la realidad vivida.

Identidad rural y vocaciéon docente
Mi identidad esta profundamente ligada a lo rural. Como directora de nticleo

educativo siempre noté cbmo muchos docentes rechazaban trabajar en el cam-
po, mientras para mi era un gozo, una experiencia sanadora. En 2015, llegué a

2 Docente de la I.LE. Ciudad Boquia de Pereira, Risaralda. Integrante de la red de procesos de
investigacion y también de la CUT Risaralda.
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Pereira un 2 de febrero, fecha significativa por coincidir con la celebracion de
la Virgen de la Candelaria, que para mi simbolizaba luz y renovacion.
Alingresar ala Secretaria de Educacion de Pereira noté la ausencia de una
distincién entre la educacion rural y urbana. Me asignaron los modelos pedagé-
gicos y decidi visitar de inmediato la Institucion Educativa La Bella, donde me
encontré con el rector Octavio Mesa Norefia y con la maestra Marta Quiceno,
a quien conocia de experiencias previas. Al conocer su proyecto de educacion
rural basado en agroecologia, comprendi que habia llegado al lugar correcto.

Transformacion pedagégica desde el territorio

Desde La Bella comenzamos a construir una propuesta educativa basada en el
reconocimiento del territorio. Los docentes ya habian realizado un diploma-
do que les permiti6 repensar la educaciéon desde una responsabilidad social.
Identificaron los impactos negativos del monocultivo de cebolla y reflexionaron
criticamente sobre el turismo. Decidieron asumir el compromiso de recuperar
el campo y la cultura campesina.

Surge entonces la Fiesta de la Familia Campesina, donde las distintas
sedes compartian saberes, como el uso del chachafruto o del sagi. Recuerdo
con emocién a un nifio que se presentaba como el “médico sanador” y ense-
fiaba a usar plantas medicinales. Me senti de nuevo en comunidad, como con
mis ancestros e indigenas de la infancia. La educacién en La Bella era una
verdadera investigacion participativa.

Curriculos propios y educacion para el Buen Vivir

Mi experiencia previa en construccién de curriculos con comunidades ne-
gras e indigenas me permiti6 aportar al proceso de La Bella. Habia disefiado
curriculos para zonas de conflicto, para la dignidad y la paz, y para el Buen
Vivir desde una mirada ancestral. Propuse que no sé6lo debia transformarse
el PEI, sino los curriculos mismos, partiendo de la intervencién comunitaria
y la transformacion del maestro.

Con este enfoque, comenzamos a reunirnos con rectores y docentes
rurales, compartiendo metodologias y saberes. Las reuniones mensuales
se realizaban en instituciones rurales, a pesar de las resistencias iniciales
de la Secretaria. La sinergia con el rector Octavio y la coordinadora facilitd
este camino.
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Red rural y articulacion pedagégica

Desde 2015, con Octavio y otros aliados, articulamos un trabajo colectivo
entre instituciones rurales. Durante la sindemia, acompané el proceso
de alternancia en la IE La Carbonera, donde fortalecimos el enfoque del
Buen Vivir. A partir de ahi, propusimos el Encuentro Andino, Amazoénico,
Pacifico y Mesoamericano, con participantes de Brasil, Perd, México y
Francia.

El evento se desarrolld en tres sedes rurales durante tres dias, inte-
grando espiritualidad afro e indigena, orichas, armonizaciones, y saberes
comunitarios. La marimba de chonta y los altares marcaron momentos de
profunda conexién espiritual. Fue una vivencia transformadora para todos
los asistentes.

Reconocimientos y resistencias institucionales

El proyecto Educacion ambiental que potencia la diversidad del territorio
escuela fue presentado al Foro Educativo Municipal y, tras insistencias,
aceptado y premiado. Aunque solo ofrecieron un computador para tres IE,
los rectores decidieron entregarlo al maestro Guillermo Castafo, gesto que
mostr6 la unidad del proceso.

A pesar de la falta de apoyo financiero de la Secretaria, decidimos asistir
al Foro Nacional por nuestros propios medios. Viajamos siete personas,
demostrando que la educacion también se moviliza desde la pasion y la
conviccion.

Continuidad y ampliacién del proceso rural

Tras el Foro, las IE La Bella, Combia y Héctor Angel Arcila continuaron ar-
ticuladas. Con lallegada de nuevos docentes y directivos, algunas dinamicas
cambiaron, pero se mantuvo la esencia. La IE Guillermo Hoyos Salazar se
sumo6 como reconocimiento a su historia de defensa ambiental.

Otras IE se unieron al proceso: Gonzalo Mejia Echeverry, San Francisco
de Asis, La Carbonera, La Palmilla. Cada una con su fortaleza: granjas, espiri-
tualidad, articulacién con universidades, reconocimiento de la biodiversidad
local. La agroecologia se consolidé como horizonte comtn desde lo biofisico,
sociocultural, politico y econémico.
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Logros colectivos y aprendizajes

Dos IE rurales (La Palmilla y Combia) lograron los mejores resultados en
pruebas Saber en Risaralda. Esto motiv6 a la Secretaria a reconocer el valor
del proceso. Se organizaron foros rurales con epicentros territoriales donde
participaron diversos actores.

La confianza, el trabajo colaborativo y el reconocimiento del saber cam-
pesino han sido claves. La minga pedagbgica, la articulaciéon con padres,
maestros y nifios han revitalizado la educacion rural desde una perspectiva
transformadora.

Desafios y proyecciones

Uno de los mayores retos es incluir a los estudiantes como protagonistas del
proceso pedagogico. No podemos seguir educando sin su voz. También se
requiere seguir sensibilizando a algunos docentes para romper con el horario
estricto y abrirse a la educacién viva desde el territorio.

Los padres se han convertido en aliados claves. Su participacién activa
y reconocimiento los ha posicionado como parte esencial de la comunidad
educativa.

Vocacion de vida y esperanza compartida

Educar es mi misi6on y mi felicidad. Por eso, después de haber sido directora de
nucleo, decidi volver a ser maestra. Es en el acto de ensefiar donde encuentro
sentido. Hoy hago parte de la Movilizacion Social por la Educacién (MSE),
desde donde continuaré aprendiendo y aportando en este caminar colectivo
por la educacion rural, digna y transformadora

IE Combia, dos rurales son las mejores de la entidad territorial Risaralda;
hecho que la misma secretaria de educaciéon empieza a sentir que aqui hay algo
diferente, seguimos caminando en esa ruta con la experiencia que tuvimos en
el Foro Educativo de colegios Rurales, que inicio con cinco epicentros o nodos
donde participaron tres IE articuladas, liderada por la escuela que viene en el
proceso y agrupa a las cercanas, con la participacion de padres, estudiantes,
empresarios, instituciones privadas, todos los que tengan en su contexto para
pensar cual es la educacion rural que nos estamos pensando en el territorio,
teniendo en cuenta las 11 preguntas que mando el MEN.
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Desafios

La necesidad de incluir un representante de los estudiantes en los equipos
de territorio escuela, ya que no podemos seguir pensando en una educacion
de viejos para jovenes ni para nifios, porque las épocas en las que nosotros
pensabamos y viviamos la educacion no es la misma. Eso lo hago desde la
universidad de la vida. A veces pensamos que los jévenes no estan pensando
cosas tan profundas de la vida y que puedan resolver situaciones de la ma-
nera mas sencilla, que nos podemos complicar; ellos estan pensando cosas
profundas y si no los escuchamos, no vamos a poder plasmar en la educacién
esas cosas diferentes.

En cuanto al equipo de docente en todas las instituciones hemos
tenido desafios, algunos cuadriculados, que, si salimos al campo o a una
jornada pedagoégica, cuando es la una ya quieren salir corriendo, como
hay otros incondicionales de esos maestros que ya el horario no cuenta.
Al principio incluso, esa bobada, como que no querian creer que desde
la agroecologia y recuperar la cultura campesina y el campo podiamos
tener una mirada diferente de educacion y de vida digna. En cambio, ya
ahora hay una mirada distinta, los maestros se sienten orgulloso de su
trabajo y de su labor.

Los padres de familia por ende también han participado en todos los
procesos de sus colegios de manera activa y participativas; ademas, mani-
fiestan el reconocimiento que se les ha dado y se sienten muy importantes
en sus comunidades.

iY llegué a la red de educacion Campesina y a la Movilizacién Social
por la Educaciéon MSE; aqui continuaré aprendiendo y aportando en este
caminar!

Profundizacion de Practicas
Se presentan siete (7) resefias de practicas, con distinto nivel de elaboracion,
que deben entenderse como una entrada al ejercicio de sistematizacion.

Cada una de las resenas tiene referenciada la autora o autor y la red a la que
pertenece.
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1. Baquiana de saberes —dimension pedagogica—

Albeiro Taborda®s
Gloria Emilsen Morales
Yaneth Motato

La pedagogia deja de ser una técnica de transmisiéon de contenidos para con-
vertirse en un proceso de co-construccion de saberes, enraizado en el territo-
rio, la memoria y los vinculos comunitarios. De acuerdo a las reflexiones, el
conocimiento emerge del didlogo entre generaciones, del reconocimiento de
los conflictos presentes en los territorios, de la exclusion y la diferencia, y se
reconfigura como practica transformadora y de introspeccion.

Reconocer el papel de la educacion en la transformacion social implica
ampliar las reflexiones pedagogicas mas alla de lo disciplinar. Se hace ur-
gente rastrear a partir de las précticas de aula los imaginarios dominantes,
los saberes-poder que moldean subjetividades, para desaprenderlos desde el
pensamiento critico y construir nuevas categorias epistémicas que surjan del
dialogo colectivo y que den sentido a la vida de los pueblos, convirtiéndose la
escuela en espacios para desarrollar procesos de territorialidad.

La necesidad de pensarnos los procesos pedagogicos desde el territorio
y desde la polifonia de distintos actores es un desafio pedagogico urgente.
En las experiencias compartidas se piensa el territorio desde el macizo como
escenario de aprendizaje y como aula viva de enseflanza, a partir del cual se
puede proyectar una pedagogia del agua y del cuidado de otras formas de vida.
Desde los actores, las experiencias narradas articulan a los colectivos juveni-
les, como sujetos de guerra, que han sido asesinados, violentados, reclutados,
censurados. Los jovenes, marcados por contextos de guerra, discriminacion e
imposiciones normativas, emergen como sujetos que reclaman su identidad,
permanente censurada.

Se articula también a los actores del sector de salud, asumida desde la
mirada ancestral de los pueblos indigenas que ven la salud como un equilibrio
entre el bienestar fisico y espiritual, pero también desde la institucionalidad
de los servicios de salud, que imponen una visiéon hegemoénica del cuerpo que

% Grupo de etnoeducadores la Institucion educativa Maria Fabiola Largo del Resguardo Indi-
gena de Nuestra sefiora Candelario de la Montafia de Riosucio.
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normatizado y donde ser diverso desde la construccion de género implica
trastorno o enfermedad.

Las pedagogias alternativas y criticas desde esta mirada también deben ser
pedagogias de la introspeccion, donde podamos leer los valores e imaginarios
que nos configura y, de esta manera, desaprender las practicas dominantes
y prepararnos para co-construir nuevos referentes para tejer la vida. Existen
entonces muchos caminos, rutas y es la pedagogia la baquiana del saber,
una pedagogia del ser sensible, una pedagogia que cuestiona, que mira hacia
adentro y se enraiza en la experiencia vivida.

Urdiembre de saberes y vida —Dimensiéon curricular—

El curriculo, resignificado como urdiembre de saberes y vida, debe entrelazar
los saberes ancestrales, naturales y vivos del territorio con los procesos de den-
tro del aula. Saberes campesinos, indigenas, afrodescendientes y comunitarios
no son solo parte del contexto educativo: son fuente legitima de conocimiento,
portadores de sabiduria en la experiencia, en la tierra, en la historia que deben
formar parte de la urdimbre de saberes que es el curriculo.

Pensar el curriculo como una urdimbre implica reconocerlo como la base
estructural sobre la cual se entretejen los hilos diversos del saber, la cultura,
la memoria y los proyectos de los pueblos. En el arte del telar, la urdimbre son
los hilos tensos, longitudinales, que sostienen y dan forma al tejido. En esta
metafora, la urdimbre representa los principios éticos, los valores y practicas
comunitarias, los vinculos afectivos, los saberes territoriales, los proyectos
organizativos.

La trama, por su parte, son los hilos que se cruzan horizontalmente, uno
a uno, en dialogo con la urdimbre. Alli se entrelazan los saberes ancestrales,
la ciencia, el arte, el juego, la palabra, la espiritualidad, el trabajo con la tie-
rra, la tecnologia y la historia viva de las comunidades. Cada hilo de la trama
representa una voz, un territorio, una experiencia, una mirada que merece ser
escuchada y valorada. Cuando la urdimbre y la trama se encuentran, se teje
un curriculo vivo, plural, incluyente, que no impone un saber tnico, sino que
acoge la diversidad de conocimientos como riqueza colectiva.

En este tejido pedagogico, los actores educativos —maestros, estudiantes,
familias, pueblos indigenas, comunidades afrodescendientes, campesinas, ur-
banas, saberes populares y académicos— son tejedores y tejedoras de nacion.
Aportan sus hilos para construir un pais mas humano, en el que aprender no
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sea memorizar contenidos descontextualizados, sino una forma de vivir en
armonia con el otro, con la naturaleza y con la historia.

Asi, el curriculo como urdimbre y trama nos invita a superar la logica de
la estandarizacién y abrirnos al didlogo de saberes, al aprendizaje situado, a la
pedagogia del reconocimiento y del cuidado. Es una apuesta politica y ética por
una educacion que no sea ajena a la vida, sino parte activa en la construcciéon
de un pais con rostro plural, con memoria, con territorio, con esperanza.

Desde esta perspectiva, se cuestiona la reproduccion de estructuras he-
gemonicas a través del curriculo, concebido como una autoridad vertical que
impone un saber tnico y centralizado, fuente de poder que frecuentemente
se disfraza de una supuesta “neutralidad cientifica”. Esta neutralidad, lejos de
ser inocua, oculta e invalida otras formas de conocimiento. En contraposicion,
el curriculo entendido como una urdimbre de saberes se transforma en un
proyecto de vida comunitario y territorial, donde aprender sea vivir y vivir
sea aprender; donde la ciencia dialogue con el mito, el arte con la siembra y
la palabra se entrelace con la accion colectiva.

Las experiencias socializadas coinciden en su critica al curriculo tradicional
como dispositivo técnico-administrativo que reproduce la colonialidad del saber
ylaimposicion epistemolégica. Se propone en su lugar un curriculo vivo, nutrido
por los saberes ancestrales, espirituales, campesinos e indigenas y afros. Un cu-
rriculo que no fragmenta el conocimiento ni lo jerarquiza, sino que lo entrelaza
con los ciclos vitales, la naturaleza, la historia local y las memorias colectivas.

Ritual del saber —Dimension didactica—

La didactica, entendida desde una perspectiva critica y ancestral, se convierte
en un ritual del saber: un acto simboélico, espiritual y afectivo en el que se esta-
blece una relacion ética con los saberes, la naturaleza y la comunidad. Ensenar
no es instruir, sino acompanar procesos de transformacién, sembrar sentido,
sanar el cuerpo y la memoria.

La didactica se transforma en un ritual del saber, cuando el aula se con-
vierte en un espacio sagrado donde la ensefianza se arraiga en lo simbolico,
lo espiritual, lo corporal y lo cotidiano. La huerta escolar se convierte en una
apuesta viva para poner en practica estos saberes: un lugar de bioproduccion,
de aprendizaje con las manos en la tierra, donde sembrar es ensefar.

La tulpa —fuego compartido en las culturas indigenas del suroccidente
colombiano— aparece como el primer espacio pedago6gico: un escenario an-

202



Las practicas pedagdgicas: reflexion, saber pedagogico y geopedagogias

cestral, de palabra circular, de sanacion, de transmision oral. Alli, la educaciéon
ocurre como acto espiritual y colectivo, no como instruccion.

El didlogo de saberes con las comunidades, el caminar el territorio, las
salidas pedagogicas, son expresiones vivas de una enseilanza que desborda el
aula. La produccioén de la palabra escrita, audiovisual y visual se convierte en
herramienta de memoria, resistencia y transformaciéon. Ensefnar es entonces
invocar, sentir, crear, transformar.

Practicas destacadas
La huerta: aprendizaje desde la tierra

« Espacio didactico que articula el conocimiento ancestral, el saber vivo
de las comunidades con la experiencia directa reflexionada a partir del
saber disciplinar.

« Permite vivenciar procesos de aprendizaje desde la vivencia, el observar,
el sentir y el transformar.

La transformacion: bio-produccion con sentido

« Convierte el conocimiento en vivencia al servicio de la comunidad: pre-
paracion de ungiientos, esencias, alimentos, entre otros.

« Fortalece la autonomia, la creatividad y el emprendimiento solidario
desde un enfoque territorial y sostenible.

La tulpa: primer espacio educativo
» Espacio ancestral de encuentro y formacion.
» Escenario simbdlico, espiritual y colectivo que permite la transmision
oral, el fortalecimiento del vinculo y la sanacién emocional.
« Constituye un aula viva donde se entretejen memoria, palabra y afecto.
Espiritualidad como eje formativo: armonizaciones
« La espiritualidad no se entiende como adoctrinamiento, sino como co-

nexion con el entorno, con los ancestros, con la energia vital y vehiculo
para reflexionar la diversidad y la inclusion.
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Reconocimiento de los lugares sagrados como escenarios de ensefianza.
Dimension que dignifica el sentido del aprender como experiencia exis-
tencial.

Dialogo de saberes y caminar el territorio

Las practicas didacticas se nutren del didlogo horizontal con comunida-
des, sabedores y actores locales.

El acto de caminar el territorio se convierte en una pedagogia del reco-
nocimiento, de la escucha, del arraigo y la lectura critica del entorno.
Producciéon de memoria: palabra, imagen y sonido

Estrategias didacticas que promueven la producciéon de narrativas es-
critas, audiovisuales y visuales como formas de construir y preservar la
memoria colectiva.

Herramientas que dignifican las voces silenciadas y visibilizan las resis-
tencias de los territorios.

Salidas pedagogicas: aprendizaje situado

Las salidas del aula al territorio posibilitan aprendizajes contextualizados,
sensibles y significativos.

Potencian el vinculo afectivo con el entorno, la historia local y las pro-
blemaéticas socioambientales.

Conclusiones

Las practicas aqui registradas configuran una propuesta pedagogica radical-
mente distinta a la vision tecnocratica y colonial del sistema educativo domi-
nante. A través de diversas practicas reivindican el saber territorial, espiritual,
corporal, afectivo y politico como pilares de la formacion.

Desde este enfoque:

La pedagogia es un tejido que conecta memoria, cuerpo, conflicto y co-
munidad.

El curriculo es una urdiembre de vida que entrelaza saberes ancestrales
y territoriales con los procesos de formacion.

La didactica es un ritual que transforma la relacion con el conocimiento
en una experiencia espiritual, sanadora y transformadora.
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2. De la dirigencia sindical al poder popular una practica social
acerca de como el sindicalismo aporta a la construccion del cambio

Paola A. Restrepo G*
Contexto historico del proceso

En palabras de nuestra compafiera Viviana Colorado, de la Escuela Nacional
Sindical —ENS—, habitamos un momento sui generis; si, sui generis, como
el maravilloso grupo que en los afios setenta y ochenta, bajo el liderazgo de
Charly Garcia y Nito Mestre, se atrevi6 a defender lo “freak” con un sello de
originalidad musical que los mantiene vigentes hasta la fecha. Es necesario
evocar a Charly, porque hablar de este momento es hablar de algo distinto,
quizas un poco raro, sumamente creativo, gestado desde el encuentro, desde la
necesidad de entretejernos, pero también de contagiarnos de ese estallido de
color que abund6 en nuestras marchas y manifestaciones entre 2019 y 2021.

Un hito de la historia reciente, un mar de simbolismo que, desde el arte,
propuso formas de encuentro y procesos organizativos que desbordaron los
moldes clasicos y superaron la dinamica sindical tradicional, al conectarla
con la minga, la boadita, el convite, el muralismo de resistencia, con la olla
que arde al fuego de ser pueblo, de comer sin divisién de clase, de nutrir las
barricadas con un ejercicio donde la argumentacion politica se funde con las
notas de las bandas que se construyen en la marcha, al son de muchos sonidos
que empluman la naciente resistencia.

Nuestro espacio visual se redimensiona con fotografias, apuestas teatrales,
drag Queens que desfilan iluminando la calle, con una marcha que avanza al
ritmo de la minga indigena, empufiando bastones de mando invisibles, pero
que tejen hilos de reconocimiento entre los nuestros, entre nuestras mayores
y mayores, permitiéndonos abrazarles, soltar un grito, ovacionar a nuestra
Guardia Indigena, “iIGUARDIA, GUARDIA!”, para entender que en ellos habita
la verdadera fuerza, “iFUERZA, FUERZA!” de nuestro territorio.

Una apuesta interseccional que reconoce la necesidad de avanzar en un
proyecto contra el racismo, contra la violencia hacia las mujeres y hacia las
personas que han construido su identidad y orientacion sexual desde formas
no hegemonicas.

64 Secretaria CUT DDHH CALDAS. Integrante de la Red de Transformacion Sindical.
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Con emocién nos hemos encontrado para reconocernos como artesanos
de la actual propuesta de gobierno. En la reflexiéon sobre nuestro accionar
sindical, descubrimos que muchas de nuestras banderas de lucha estan abri-
gadas en el proyecto Colombia, potencia mundial de la vida. Por eso, como
equipo, hemos asumido el cambio como un ejercicio de la vida cotidiana, que
no depende del centralismo, sino que nos interpela e invita a repensar las
formas de necropolitica instaladas incluso dentro de un proyecto alternativo
tan importante para la construccién de democracia como lo es el sindicalismo.

Territorializacion de una practica sindical que busca el ADN
de las luchas magisteriales

El Eje Cafetero ha sido un territorio de tradicion conservadora, utilizado como
laboratorio para laimplementacién de politicas neoliberales en salud, empleo,
educacion y desarrollo econémico. Por ello, habitamos un territorio donde el
rol sociopolitico ampliado del sindicalismo se asume también como defensa
del agua, del territorio, del empleo digno y decente, de los derechos humanos,
de la salud y del acompanamiento firme a sectores sociales en conflicto.

Este contexto ha generado que cobren fuerza, en nuestros departamentos
(Quindio, Caldas y Risaralda), las hipétesis de exterminio y genocidio sindi-
cal expuestas en el legado de la Comision de la Verdad, especialmente en el
capitulo “Verdades inaplazables” (pags. 264-278), donde se identifican los
siguientes patrones:

« Cuestionamiento a la accion sindical, las demandas laborales y la huelga.

« Ataques a sindicalistas por su participacién politica.

+ Control territorial por parte de actores armados.

» Imposicion de politicas neoliberales, cambios legislativos y reformas
econémicas.

« Ejercicio del liderazgo social y la movilizacion como blanco de persecu-
cion.

Estos contextos revelan la existencia de una violencia sistematica contra
dirigentes y trabajadores sindicalizados, e identifican como responsables al
Estado, sectores del empresariado y también a grupos insurgentes.

En el caso del Eje Cafetero resulta imposible omitir los crimenes de Estado no
solo contra dirigentes sindicales, sino también contra liderazgos sociales, refleja-
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dos en una Caldas marcada por tres generaciones de paramilitarismo, un latente
genocidio contra el pueblo Embera Chami, el exterminio de lideres y militantes
de la Union Patriotica, y una caracterizada tipologia de criminalidad estatal.

Esta criminalidad se conecta con los tres batallones del Eje Cafetero a
través de practicas como ejecuciones extrajudiciales, masacres, asesinatos
selectivos y desapariciones forzadas —segtn la tesis de maestria en Estudios
Politicos de la docente Carolina Lépez Giraldo—, crimenes que atentan contra
la vida, la libertad y la dignidad humana, y que se legitiman en el marco de
la politica de seguridad democratica sustentada en la 16gica contrainsurgente
del “enemigo interno”.

En este territorio, proponer un proceso de resistencia social es también
un duelo con la muerte. Pero es, sobre todo, una oportunidad para caminar
hacia formas organizativas mas cohesionadas que fortalezcan las plataformas
de derechos humanos. Esto ocurre en un momento sui generis, como lo men-
cionamos al inicio: bajo un proyecto de gobierno que defiende la vida, el agua,
el territorio y muchos de nuestros acumulados historicos de lucha.

Desde este territorio ancestral, generoso en organizaciones defensoras
de derechos humanos pero tefiido de sangre, con una narrativa cultural en
disputa entre lo hegemonico y lo alternativo, nos planteamos la tarea de pro-
poner nuevos caminos.

Un cambio que invita al encuentro

Los nuevos caminos que proponemos nos convocan a un encuentro con el vivir
sabroso, una filosofia del pueblo afrocolombiano que desacelera las dinamicas
de la locomotora capitalista y nos invita a actuar desde los tiempos del Sur.

Ser Sur se expresa de muchas formas: unas amables, otras desde la opre-
sion constante que impone la colonizacion, las l6gicas imperialistas, la miseria
estructural, la concentracion del poder y la riqueza en manos de unas pocas
familias. Estas formas de dominacion se sostienen en el hambre, 1a desposesiéon
territorial, el saqueo de recursos y la implantacién de un modelo neoliberal
que oprime a la mayoria de la poblacién. Un modelo que ha alimentado un
conflicto de mas de setenta anos, en el que mas del 80 % de las victimas han
sido civiles.

Pero ser Sur también es ser resistencia. Es la capacidad de reinven-
tarse, de reexistir, de no dejarse borrar. Ser Sur es estar organizado, es ser
comunidad, es habitar el Abya Yala desde una ancestralidad resistente que
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se reconoce en la sabiduria de nuestros mayores y mayoras. Es una postura
politica frente a la aporofobia de Occidente, que apuesta por legar usos y
costumbres a las nuevas generaciones, para resignificar lo importante y
reafirmar el poder de ser joven.

Es amamantar juntas, convertir el cuidado en un acto politico y anti-
sistémico. Es proponer feminismos de la vida cotidiana, antirracistas, anti-
supremacistas, que reconocen al patriarcado como el problema estructural
que subyace en todas las formas de explotacion.

Comité Regional de Derechos Humanos del Eje Cafetero

El proceso de encuentro de la Red con el Comité Regional de Derechos Hu-
manos del Eje Cafetero nace de la necesidad de interpelar la practica sindical
actual, marcada por dindmicas de canibalismo sindical surgidas como estra-
tegia de supervivencia ante el exterminio. Estas précticas distan del nuevo
contrato social que proponemos desde la defensa del proyecto “Colombia
potencia mundial de la vida”.

Desde alli nos posicionamos en algunos principios fundamentales del
cambio:

« Democratizacion de la informacion.

« Construccion de agendas comunes.

+ Construccion de paz.

« El respeto como base del acuerdo.

« Fortalecimiento del tejido social.

« Participacion activa en la democracia territorial.

» Reflexion permanente sobre nuestras practicas.

« Construccion conjunta del cambio en nuestros circulos de vida sindical.

El ethos del maestro: una propuesta
para repensar la logica sindical

Eltanque de pensamiento magisterial de Fecode es, sin duda, la revista Educa-
cion y Cultura. A lo largo de més de 150 ediciones, esta publicacion ha sido un
espacio de construccion colectiva en torno a la ética del maestro y la maestra,
planteandolos como trabajadores de la cultura cuya practica pedagogica es
una apuesta por la emancipacion de los territorios.
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Esta perspectiva propone una figura docente que no solo ensena conteni-
dos, sino que transforma realidades, que respeta la pluralidad, que reconoce
la diversidad de saberes y que se asume como sujeto politico en permanente
reflexion sobre su praxis. Asi, el magisterio colombiano aparece como actor
fundamental en la defensa de la vida, del pensamiento critico y de la demo-
cracia en sus multiples expresiones.

Una mirada a la necesidad de hacer Juntanza

Como lo definimos en un texto elaborado en el marco de la sistematizacion
del proceso de redes, la juntanza es una practica de la que mucho se habla,
pero que requiere precisiones en su estructura organizativa. No es un ejercicio
jerarquico, sino que se sitia en el didlogo horizontal; se construye desde el
reconocimiento de la otredad y se fortalece en la individuacién, desde donde
nos trenzamos.

Lajuntanza es una forma de lucha, un ejercicio politico que se construye a
muchas voces. Es una propuesta revolucionaria, que va mas alla de las formas
politico-organizativas tradicionales. Busca conectar sentimientos, emociones,
pensamientos y analisis, tejer lazos, tender puentes e invitar a la unidad.

Desde la experiencia del Comité Regional paralos Derechos Humanos del
Eje Cafetero hemos impulsado la necesidad de una agenda comiin que permita
canales de denuncia colectiva, que favorezca el autocuidado y nos proteja del
sindrome de inmolacion en el que han caido muchas y muchos dirigentes.
Confiar inicamente en la visibilidad como acto de valentia, sin una red de
proteccion, ha puesto muchas vidas en riesgo.

Segtin el informe de la Comisién de la Verdad, capitulo sindical, més de
15.000 victimas han sido reconocidas en este proceso, incluyendo més de
3.000 sindicalistas asesinados, como consecuencia del ejercicio de su liderazgo.

Desde este espacio, nos hemos comprometido con un ejercicio de rechazo,
denuncia y afrontamiento del conflicto territorial, que articule los saberes, las
memorias y las luchas de nuestros territorios.

Rutas para caminar la transformacion, saberes y sabores
En nuestra agenda comdn hemos priorizado la construcciéon de memoria como

punto de partida para el acuerdo entre sectores. La memoria, reconocida en
nuestros encuentros como un bien colectivo, se presenta como una herramienta
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generosa que escucha la pluralidad viva en nuestro movimiento. Al mismo
tiempo, como ejercicio de reivindicacion de luchas, nos permitira proyectar
acciones territoriales para la reparacion colectiva.

Con igual importancia hemos asumido la necesidad de fortalecer el
proyecto de escuela como territorio de paz, reconociendo su fertilidad como
espacio de deconstruccion de narrativas hegeménicas y de reposicionamiento
de nuevas formas de entender la convivencia, el conflicto y la justicia social.
La escuela, asi entendida, debe convertirse en escenario de mediaciéon y cons-
truccion de paz, apalancada en el goce efectivo de los derechos sociales para
las comunidades que la habitan.

En este camino, hemos identificado tres categorias clave que orientan nues-
tra accion colectiva y que consideramos pilares fundamentales del proyecto
social mas grande del pais: un proceso sembrado en la colectividad, profunda-
mente victima del conflicto, pero también lleno de potencia transformadora.

Las tres categorias que proponemos para el anlisis y la acciéon son:

« UNIDAD: una unidad construida desde la pluralidad, sin distinciones
de lineas sindicales. En el Comité Regional de Derechos Humanos del
Eje Cafetero hemos apostado por encuentros formativos orientados al
fortalecimiento de las bases sindicales, con el respeto por la diferencia
como principio fundamental.

« ORGANIZACION: concebida como una red de trabajo inspirada en la
pedagogia de la educacion popular. Reconocemos que somos diversos
culturalmente, pero la lucha nos unifica, nos conecta con la Madre Tierra
y nos permite comprender la fortaleza de tejer caminos comunes, sin
perder nuestras particularidades.

+ LUCHA: una lucha articulada a un proyecto de transformacién social que
discute criticamente lo que conviene al pueblo. Una lucha que coloca el
sentido social por encima del interés gremial y que asume el compromiso
de construir colectivamente desde una mirada inclusiva, justa y reparadora.

Este camino debe seguir siendo reflexionado a muchas voces, reconociendo
que es necesario repensar la estructura sindical, hoy todavia condicionada por
fuerzas tradicionales. Es urgente que las mujeres y las diversidades sexuales
tengan una representacion efectiva, que se cierren brechas historicas y que
se garantice una transiciéon digna para los y las pensionadas, reconociendo su
legado y acumulado de luchas.
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3. La red busca transformar desde la formacion
los procesos de investigacion

Fidelina Isabel Rivas Urrutia®

“Entrar en los laberintos de la investigacién y pensar esas preguntas

que encadenan la indagacioén, va a ser importante para construir

esas nuevas culturas de nuestras nifias y ninos, que les permitan apropiar-
se de otra percepcién del mundo, que haga posible nuevos caminos

del conocimiento”

Marco Rail Mejia.

La Red Pedagogica de Procesos de Investigacion —RPI—, tiene su actuar en
varias regiones del Eje Cafetero, con las siguientes IE: Ciudad Boquia en
Pereira con la participacion de 40 docentes; El Llano en Marmato, Caldas; el
Centro Educativo Bachillerato en Bienestar Rural, sede La Floresta en Balboa,
Risaralda; Antonio Narifno en Filadelfia, Caldas, con 20 docentes; Maria Fa-
biola Largo Cano en Riosucio, Caldas; Siete de Agosto en Manizales, con 20
docentes. Esta red no esta conformada por personas y procesos individuales,
son los grupos institucionales, es una red muy nueva y se esté trabajando para
su crecimiento y fortalecimiento.

En este tiempo emergente y de grandes cambios, la RPI abre una puerta
a la transformacion, por ello es diferente a las otras redes que se viene conso-
lidando en el eje cafetero. Esta red esta generando propuestas que emergen
de la posibilidad de buscar de manera colectiva un horizonte que les indique
como cambiar la metodologia tradicional, por otra que forme al estudiante en
el pensamiento critico y el espiritu investigativo.

La Red se preocupa por darle reconocimiento y posicionamiento a las
practicas pedagdgicas que estan basadas en la investigacion en el aula; en
ella se comparten conocimientos y practicas tanto de estudiantes como de
docentes que buscan aprender de los otros. Los docentes a través del didlogo
de saberes se cuestionan sobre la importancia de la pregunta, el trabajo en
equipo, las formas de ensefiar, sus experiencias, la manera como los estu-
diantes aprenden.

% Docente en la L.LE. Ciudad Boquia de Pereira. Integrante de la CUT Risaralda y de la Red de
Procesos de investigacion.
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Maestras y maestros enseitan a sus estudiantes a investigar

Estas instituciones y grupos de docentes han asumido el compromiso de salir de
estas limitantes hasta lograr movilizar su pensamiento y el de sus estudiantes
cuando hacen preguntas e indagan sobre los que les llama la atencién, cuan-
do hacen la lectura de su territorio y reconocen sus problematicas buscando
alternativas, cuando reconocen sus saberes.

Como bien sabemos los nifios desde temprana edad disfrutan de muchas
actividades, les gusta observar, descubrir, tocar, palpar, probar y comparar,
guiados por su instinto natural que los lleva al desarrollo del pensamiento
creativo, lo cual debe ser aprovechado por el maestro y la escuela para propi-
ciar ambientes que potencien las habilidades investigativas desde temprana
edad, en donde el reconocimiento de si mismo y de su entorno les ayuden a
fortalecer la confianza, la autoestima, el trabajo en equipo, la observacion, la
toma de decisiones, el analisis y la sintesis.

Teniendo en cuenta esta premisa, las practicas pedagbgicas que conforman
esta red tienen su origen en la pregunta, buscando con ella animar el deseo de
descubrir, motivarse y reconocer los saberes que poseen los estudiantes, lo que
quieren conocer, lo que quieren observar de la realidad de su territorio, para
llegar a formar un pensamiento auténomo, libre, critico y a no ser sometidos.
El maestro debe dar respuesta a lo que hay, teniendo en cuenta que cuando se
da respuesta van surgiendo nuevas preguntas; se busca despertar la curiosidad
por aprender en los jovenes y reafirmarla en los nifios y nifias.

De esta manera, se establece que el motor del pensamiento critico es el
anhelo de saber como funciona la vida y los nifios estan predispuestos a ser
pensadores criticos, quieren conocer, quién, qué, cuando, dénde y por qué.
El pensamiento critico busca encontrar respuestas a los interrogantes, no dar
respuestas a lo que no se pregunta. Luego, usar ese conocimiento de forma
tal que permita determinar qué es lo més importante. El pensamiento critico
exige usar la imaginacion, que se vean las cosas desde perspectivas diferentes
y que se anticipen las consecuencias mas probables. El pensamiento critico
exige un trabajo activo, compartir de forma entusiasta, tener demostraciones,
que en el aula todos tomen la iniciativa, puedan compartir y tengan una mente
entusiasta y activa.

Cabe destacar que en el trabajo consolidado hasta ahora por la Red de
procesos de investigacion, la constante es la formacién y la autoformaciéon. En
cada una de las instituciones educativas mencionadas los directivos docentes
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propician los espacios / tiempo para la realizacién de microcentros, talleres y
encuentros presenciales, para trabajar temas puntuales como la importancia
del trabajo en grupo, la pregunta como estrategia de aprendizaje, la siste-
matizacidn, la pedagogia critica, entre otros. Estos encuentros se realizan en
algunas instituciones una vez al mes, en otras cada dos meses y en otras una
vez cada semestre.

¢Qué dicen los maestros y maestras?

La I.E. Antonio Narifno cuenta con 10 sedes en algunas veredas de la poblacion
de Filadelfia. Trabajan con la metodologia Escuela Nueva, modelo educativo
que permite ofrecer los cinco grados de la basica primaria en escuelas multi-
grado, con uno, dos o hasta tres maestros; la mayoria de ellas cuenta con un
maestro. Trabajan diferentes proyectos como el Proyecto Ambiental Escolar
—PRAE—. Este es un proyecto general para todas las sedes, que tiene como
objetivo cuidar los nacimientos de agua y fomentar el cuidado de la natura-
leza. Otro proyecto consiste en la elaboraciéon de un diccionario bilingiie, ya
que hay muchos nifios Emberas que no conocen el castellano y se ha logrado
mejorar su comunicacion con el resto de sus companeros. Otros proyectos:
Formacién ciudadana, Proteccion y conservacion de la microcuenca del Choco
y el Semillero de natacion.

En el Centro Educativo Bachillerato en Bienestar Rural, por la necesi-
dad de nuevas practicas agricolas y con el objetivo de realizar acciones que
salvaguarden los recursos naturales, vienen trabajando un proyecto llamado
Los Guardianes del Paisaje Cultural Cafetero, que se convirtié en la mejor
manera de aportarle a la comunidad rural herramientas de proteccién y cui-
dado de le tierra; es asi como en las veredas donde hace presencia el Centro
Educativo unificaron criterios para que, a través de un proyecto interdiscipli-
nario, pudieran construir un proyecto pedagogico relacionado con el uso del
tiempo libre a partir de conocimientos previos, la familia y la tradiciéon, con
el aporte de elementos claves para el crecimiento personal de estudiantes,
familias y comunidad, facilitando procesos como: bancos de semillas origina-
rias, plantulas y la socializacion de aprendizajes a las comunidades por parte
de los estudiantes, teniendo como bandera el cuidado y la proteccién de la
naturaleza y lo que ella provee. A la vez, se trabaja la relacion de las tradicio-
nes orales, los conocimientos de los adultos mayores en combinacién con las
nuevas practicas agricolas que llevan a enriquecer los procesos de cultivo de
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diferentes productos, junto con la recuperacion de espacios, la proteccion de
los nacimientos de agua y preservar los recursos naturales.

Se realizé la articulacion de asignaturas como la Tecnologia Agropecuaria
a los proyectos de Educacion Ambiental con las practicas de clases y fuera
de ellas, en diferentes procesos como Sabylabs, los antojitos de la abuela, el
rincon que cura, guardianes de semillas, leyendas historias y relatos; entre
otros. Estas practicas pedagogicas nos llevaron a plasmar en la malla curri-
cular la investigacion a través del proyecto Tradicion oral, que permea todas
las areas que se trabajan.

La IE Maria Fabiola Largo Cano pertenece al Resguardo Indigena Candela-
ria de La Montana. Sus docentes vienen implementando el Modelo Pedagogico
de Educacion Propia como eje movilizador de los conocimientos, centrado en
el territorio y la naturaleza con el objetivo de desarrollar destrezas y valores
relacionados con la observacion, la reflexion, la criticidad, la flexibilidad y la
lectura de la realidad para comprenderla interpretarla y transformarla. Es asi
como los estudiantes encuentran el sentido a la vida y a todo lo relacionado
con el planeta, el agua, los animales, las piedras, etcétera. En sus actividades
metodolégicas y proyectos se trabaja la medicina ancestral o tradicional, la
espiritualidad, la agroecologia, la ética del cuidado, los planes de vida y la vida
comunitaria, enmarcados en los saberes ancestrales que buscan valorar la
integridad de los otros como personas, como ciudadanos y como aprendices
o ensefiantes. Ademas, con la medicina ancestral buscan sanar el cuerpo y
el territorio como derecho-deber, por la dignidad de los pueblos indigenas.

En la IE Siete de Agosto la practica pedagogica ha evolucionado para
centrarse en los intereses partiendo de las necesidades de los nifios y nifias,
por ello, se han implementado los centros de interés. De esta manera, los
estudiantes pueden aprender de forma vivencial y préactica en areas que los
motivan y entusiasman, fomentando el aprendizaje significativo y fortaleciendo
su desarrollo integral. Conocen los contextos en los que crecen sus estudiantes,
lo que les permite apoyarlos no solo en el ambito académico, sino también
en su desarrollo personal y emocional. Trabajan de la mano con las familias,
brindando acompafiamiento en este camino de resiliencia, para que juntos
puedan construir entornos seguros y enriquecedores para ellos.

Rastrean y averiguan constantemente nuevas formas de llegar a los
estudiantes en las diferentes areas del conocimiento, adaptando estrategias
para hacer el aprendizaje mas accesible y motivador. Creen firmemente en
la importancia de escucharlos, comprender sus inquietudes y necesidades,
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y, sobre todo, brindarles amor porque una educaciéon basada en el afecto y la
empatia deja huellas profundas y transforma vidas. Su practica pedagogica es
un reflejo de vocacién, compromiso y amor por la ensefianza.

En la IE Ciudad Boquia se ha avanzado en la implementacién de los pro-
yectos de aula basados en la investigacién como estrategia pedagdgica, se han
realizado talleres de planeacién de los proyectos de aula. Cuando se inicia un
nuevo afo, se auscultan las expectativas, intereses y deseos para empezar a
planear las acciones correspondientes. Este aio, partiendo de las evaluaciones
que se hacen del trabajo, hay 5 maestras que no conocian el proceso, se hizo
una presentacion del espacio con los objetivos del taller y la sensibilizaciéon
y preparacion para el trabajo con una dinamica, Perdidos en el Amazonas,
actividad realizada en cuatro fases. En la fase uno: explicar que durante 20
minutos estarian en peligro en la selva y debian seleccionar a un jefe del grupo,
para buscar ayuda y los restantes asumiran un rol. Al asignar los diferentes
roles se debe argumentar por qué se elige al compaiiero/a. En la fase dos:
socializacion de los resultados de cada grupo, ¢dificultades para asignar los
roles?, ¢dificultades presentadas en la organizacion?, ¢algunos se negaron a
aceptar el rol? En la fase tercera: con los roles asignados, empezaron a plantear
acciones que aportaran a la institucion: éel papel del jefe en la organizaciéon
y planeacion institucional?, équé deben hacer?, ¢necesidad de cambiar los
roles?, argumentar el porqué de los cambios, ¢qué acciones debian cambiar en
la institucion? Y en la cuarta fase: trabajo individual. Cada integrante plane6
actividades que puede hacer con los ninos.

En la socializacién plantearon que esa forma de trabajo era interesan-
te para aplicar en las clases y hacer que todos los estudiantes realizaran y
participaran en las actividades. Se sugiri6 la necesidad de tener el diario de
campo, para que anotaran las observaciones del trabajo que ellos hacian en la
institucion. Se socializaron aspectos relacionados con la investigacion como
estrategia de investigacion y la pedagogia critica.

La investigacién como estrategia pedagogica se concibe como la ruta valida
para cimentar en los estudiantes el gusto por la investigacion, como parte de
una dinamica metodologica que busca dar respuestas a los interrogantes de los
nifios y nifias y que asigna a los docentes un nuevo rol en el aula: ser guias en
el proceso de introducir a los estudiantes en el ambito cientifico, para que en
el momento indicado puedan ser ellos mismos quienes busquen comprender
el mundo que les rodea e interpretar y describir su problemas en un lenguaje
sustentado en la ciencia.
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El eje central radica en que existen saberes propios de la cultura, los
cuales negocian permanentemente con las formas establecidas del conoci-
miento. Es por ello que la investigacion planteada en los grupos de infantes
y juveniles busca la unidad y relacion de saberes y conocimientos como
partes complementarias, a través de una propuesta metodologica que realiza
el reconocimiento social de los actores, quienes ponen en juego, a través de
la negociacion cultural, esas diferentes concepciones que podrian tramitar
reconociendo la visibilidad de multiples métodos investigativos en coherencia
con el tipo de problema.

Las preguntas

Las preguntas son el punto de partida para el cambio de paradigma, porque
el maestro no da respuesta a preguntas que no han sido formuladas, sino que
debe ensenar a preguntar e indagar, a cuestionar, de tal manera que el estu-
diante no acepte las cosas sin explicaciéon, mas bien que indague y ausculte y
¢l mismo responda a sus inquietudes

Las preguntas sirven para buscar unas respuestas y para formular otras.
Existen diferentes tipos de preguntas y es necesario conocerlos para saber don-
de buscar las respuestas o para generar nuevas preguntas. Las mis comunes
son: si se va a preguntar por las causas de algo: épor qué?, écual es su origen?,
¢como es? Si se requiere informaciéon sobre algo: écomo?, édonde?, équién?,
¢cuantos? Si se buscan definiciones, explicaciones amplias y caracteristicas
de algo: ¢qué es?, écudl es la diferencia con? Si se buscan valoraciones: équé
piensas de?, épor qué consideras que?

¢Cual es la ruta metodolégica?

Se ha planteado sobre la importancia de la metodologia ya que este proceso
enseia a los estudiantes a seguir planes, a evaluar y observar otros aspectos
faltantes de este proceso, actividad que se realiza de manera autéonoma. El
plan de accion es el siguiente:

Fase I:

+ Conformacion del grupo de investigacion.

« Taller de la pregunta.

+ Laformulacion del problema de investigacion.

216



Las practicas pedagdgicas: reflexion, saber pedagogico y geopedagogias

Fase II:

« Diseno metodolébgico.

« Diseno y aplicacion de instrumentos de indagacion o de la Caja de he-
rramientas.

Fase III:

« AnAlisis de resultados.

» Conclusiones.

« Socializacion de resultados.

4. La juventud en Caldas: retos y resistencia
Anyi Lopez Villa®®

El departamento de Caldas se caracteriza por su paisaje montafnoso, su riqueza
cultural y su gente trabajadora. Alli, en municipios como Manizales, Chinchin,
Villamaria y Anserma, vive una juventud que se debate entre las oportunidades
del progreso y los retos que adn persisten en una sociedad desigual.

Los jovenes de Caldas son diversos. Hay quienes estudian en universidades
con la esperanza de convertirse en profesionales y mejorar las condiciones de
vida de sus familias. También hay jovenes campesinos que madrugan cada
dia para trabajar en las fincas, muchos de ellos asumiendo responsabilidades
de adultos desde temprana edad. Otros, especialmente en zonas urbanas,
se vinculan al emprendimiento digital, a la cultura y al arte como formas de
expresion y resistencia.

Sin embargo, la juventud caldense no esti exenta de desafios profun-
dos. Uno de los principales es el acceso desigual a la educacion. Mientras en
Manizales existen instituciones educativas de calidad y varias universidades,
en zonas rurales o alejadas el acceso a una formacién completa sigue siendo
limitado. Muchos jévenes deben desplazarse largas distancias o migrar a las
ciudades, con todos los costos econémicos y emocionales que eso implica.

El desempleo juvenil es otro gran obstaculo. Aunque Caldas ha avanzado
en desarrollo econémico, las oportunidades laborales para los jovenes, espe-
cialmente para quienes no tienen formacién académica, son escasas o mal

% Consejera Territorial de Planeacion para el sector social del departamento de Caldas (Juventudes).
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remuneradas. Esto obliga a muchos a aceptar trabajos informales o a migrar
a otras regiones del pais o al extranjero en busca de mejores condiciones.

Uno de los obstaculos mas invisibilizados, pero profundamente arraiga-
dos que enfrentan los jovenes en Caldas es el adultocentrismo. Esta vision del
mundo en la que las decisiones importantes son tomadas exclusivamente por
adultos y se minimiza la voz y la participacién de los jovenes, limita su capa-
cidad de incidir en los espacios sociales, politicos y culturales. A pesar de que
muchos jovenes tienen propuestas innovadoras, lideran procesos comunitarios
o0 expresan posturas criticas frente a la realidad, con frecuencia son ignorados
o considerados “inexpertos”.

Esta exclusion simbolica perpetiia una cultura donde los jévenes deben
“esperar su turno”, en lugar de participar activamente en la construcciéon del
ahora.

La salud mental también ha emergido como un tema critico. La ansiedad,
la depresion y otros trastornos mentales afectan a un ntimero creciente de
jovenes; se requieren urgentemente mayores esfuerzos por parte de algunas
alcaldias y organizaciones sociales. Atn falta un sistema de atencién integral
que aborde esta realidad de manera efectiva.

Ademas, la violencia sigue siendo un riesgo. Aunque Caldas es uno de los
departamentos con menores tasas de homicidio en Colombia, en algunas zonas
rurales atin se sienten los efectos de grupos armados ilegales, el microtraficoy
la delincuencia. Muchos jovenes han sido victimas de reclutamiento forzado
o han crecido en entornos marcados por la inseguridad.

No obstante, la juventud caldense también es simbolo de resistencia. Mu-
chos jovenes lideran colectivos ambientales, participan en procesos politicos
locales, crean redes de apoyo comunitario y desarrollan proyectos de empren-
dimiento social. Las ferias de emprendimiento juvenil, los programas de volun-
tariado y las expresiones artisticas en barrios populares son ejemplos de como
los jovenes estan transformando su realidad, incluso con recursos limitados.

Las jovenes caldenses luchan no solo por ser escuchadas como juventudes,
sino también por ser reconocidas como mujeres con voz propia y derecho a de-
cidir sobre sus cuerpos, sus proyectos de vida y su participacién en la sociedad.

La juventud en Caldas representa un potencial enorme para el desarrollo
del departamento. Pero para que ese potencial se materialice, se requiere una
apuesta real por politicas pablicas inclusivas que escuchen las voces juveniles,
garanticen sus derechos y generen oportunidades equitativas. Invertir en los
jovenes no solo es una necesidad social: es una apuesta por el futuro del pais.
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Finalmente, es importante abordar una realidad latente como la que es
ser joven y mujer en Caldas. Esto sin duda representa una doble carga de des-
igualdad debido a que las jovenes enfrentan barreras estructurales adicionales
relacionadas con el machismo, la violencia de género, la discriminacion en el
empleo y la falta de acceso a salud sexual y reproductiva. En muchos casos,
son ellas quienes deben abandonar sus estudios por embarazos tempranos o
asumir responsabilidades familiares sin reconocimiento ni apoyo institucional.
A esto se suma la falta de representacion femenina en espacios de liderazgo
juvenil, donde atin predominan los hombres.

5. Educar desde el campo: saberes agropecuarios
en la L.E. Naranjal de Quimbaya, Quindio

Roosevelt Andrés Ramos Osuna®”

I.E. Naranjal esta localizada en la vereda Naranjal del municipio de Quim-
baya, Quindio, en un contexto rural con coordenadas geograficas precisas
-4°36’51.275” norte y 75°42’20.090” oeste- a 1.541 metros sobre el nivel del
mar, alli donde confluyen los limites con Montenegro y Filandia. Aqui se
desarrollan unas practicas pedagogicas que reivindican el saber campesino,
articula la investigacion escolar y fortalece el vinculo entre la escuela y el te-
rritorio. Estas propuestas pedagogicas que transforman las aulas en espacios
vivos de aprendizaje contextual.

El proyecto surge como una respuesta critica frente a la crisis del sector
rural y la desconexion entre la educacion formal y las problematicas reales del
campo colombiano. Las aulas tradicionales no hacen lectura del territorio, pro-
vocando una brecha entre lo que se ensena y lo que se vive. Para remediar esta
brecha, la propuesta apuesta por la investigacién como estrategia pedagbgica,
articulando todas las areas del curriculo a trabajar de manera interdisciplinaria,
desde el reconocimiento de los saberes que el estudiante ya ha construido en
su entorno familiar y comunitario.

Este enfoque se resume en una estructura pedagobgica integral que coloca
en el centro del proceso la convivencia y el ambiente escolar, rodeados de cinco
componentes clave:

7 Docente de la Institucion educativa Naranjal, integrante de la Red de ciencia y tecnologia.
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+ Politicas institucionales de investigacion, que legitiman la préctica pe-
dagobgica critica.

« Saberes extraescolares, entendidos como conocimientos validos que
provienen de la experiencia campesina.

+ Aulas expandidas, que superan el aula fisica para incorporar el entorno
como espacio pedagbgico.

« Conocimientos cientificos y tecnologicos, aplicados desde el analisis criti-
coy el contexto local, promueve el didlogo de saberes intergeneracionales
desde el territorio.

« Impulsa la construccion colectiva del conocimiento y su socializacién,
hasta llegar a un conocimiento ambiental que trasciende fronteras.

Una de las practicas la llamada Agromatica busca unir el sector agro con
lainformatica y es uno de los proyectos en los que se trabaja con el ‘Granjero
robdtico’, un brazo roboético que ayuda a hacer mas faciles las labores en el
agro. Este proyecto va de la mano de una planeacion en la que usa el agua
de los estanques de los peces para, con esa misma agua, cultivar hortalizas
de tal manera que se pueda optimizar los recursos que se tienen con esta
tecnologia.

Con esta practica se estd impactando a los estudiantes de grado sexto a grado
noveno y a los se grado segundo y grado tercero, pero también a la gran mayoria
de estudiantes; son casi 200 estudiantes que estan conociendo y aplicando las
nuevas tecnologias.

La comunidad educativa rural asume con orgullo su identidad campesina
y se constituye como una comunidad de aprendizaje rural, en la que la inves-
tigacion se pone al servicio de las necesidades del territorio. Pero, también
aprende a conocer y visualizar la situaciéon ambiental del municipio, sus re-
cursos naturales, actores sociales e institucionales y los conflictos ecologicos
que se viven. Se identifican factores como el uso del suelo, el agua, la flora, la
fauna, ademas de la participaciéon de entidades y articulaciéon de las alcaldias,
la comunidad educativa y los habitantes de las veredas.

El proceso pedagodgico se articula con salidas de campo, recoleccion de
datos, interpretacion de la realidad, talleres con la comunidad y propuestas
agroecologicas pensadas desde el aula. Esta dinamica fortalece la conciencia
ambiental, el pensamiento critico y la formacion ciudadana de los y las estu-
diantes, quienes no solo aprenden sobre su territorio, sino que construyen
propuestas para cuidarlo y transformarlo.
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El proyecto ha trascendido el &mbito local. Estudiantes de la institucion
han participado en ferias cientificas en lugares como Beijing (China), Estados
Unidos y Minas Gerais (Brasil), obteniendo reconocimientos nacionales e
internacionales, incluido un premio del Ministerio de Tecnologias de la In-
formacion y las Comunicaciones —MinTic—. Esta proyeccion internacional es
prueba de que una educacion conectada con el territorio puede ser también
innovadora, rigurosa y transformadora.

Las politicas de investigacién institucional son claves en los procesos
que se llevan a cabo; por eso el lema: Si te emociona lo que haces, estas
creando, que expresa el impacto que toda practica debe suscitar y motivar
en el estudiante. El espiritu ético y afectivo que moviliza esta experiencia.
La pasion, el compromiso y la emocion por ensefiar y aprender desde el
contexto son motores fundamentales del proceso. Este sentir compartido
entre estudiantes, docentes, familias y comunidad impulsa una propuesta
educativa donde el saber no se impone, sino que se construye colectivamente
con sentido, raiz y proposito.

Tenemos una Ruta de Conocimiento, una trayectoria que inicia con:%®

« El conocimiento de los procesos de investigacion. ¢Cémo se investiga y
para qué?

« Aulas extendidas para el lombricultivo, para elaborar estrategias de
educacion ambiental, para el uso sostenible y la conservacién de la bio-
diversidad en Colombia.

« El aula de saberes intergeneracionales en el territorio. Dialogo con los
campesinos y los adultos mayores.

« Construccion de conocimiento y la socializacion de lo realizado.

Estas practicas permiten profundizar en los contenidos programaticos,
mostrando que el conocimiento que nace del territorio puede y debe pro-
yectarse hacia el mundo. Asi, la experiencia agropecuaria de la I.E. Naranjal
demuestra que es posible hacer de la escuela un lugar de vida, donde el campo
se estudia, se valora y se suefia, no como un pasado que desaparece, sino como
un futuro que se siembra.

8 http://naranjalquimbaya.wixsite.com/quindio/prae.
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6. Tejiendo pedagogia alternativa. Desde la escuela urbana hacia
la soberania alimentaria en Armenia, Quindio

Liliana Gémez Arévalo®

“Sembrar es tejer un suerfio con la tierra que palpita.

Es preparar el suelo como un lienzo fértil, escogiendo cuidadosamente
cada semilla como una promesa de vida. Abonar es nutrir esa promesa
con paciencia y esmero al son de un azadén. Aporcar es cobijar sus fragi-
les inicios para proteger sus raices. Es velar por ella dia y noche, atento a
los caprichos del clima y a las emboscadas de los competidores...

En esencia, sembrar es cultivar meses de esperanza, para finalmente
cosechar los frutos de un trabajo paciente y amoroso.”

Pregunta orientadora: ¢Como pensar la soberania alimentaria desde la escuela
urbana, configurando relaciones en armonia con el ambiente?

En un panorama nacional agudizado, entre otras, por crisis ambientales
y alimentarias, la basqueda de alternativas justas se vuelve cada vez mas
urgente. Mientras que una parte de la poblaciéon mundial padece hambre
y desnutricion, otra se enfrenta a una sobreabundancia de alimentos poco
saludables. El sistema agroalimentario, basado en la produccion industrial
y el consumo masivo, es insostenible y genera inequidades flagrantes donde
millones de personas carecen de acceso a alimentos suficientes, nutritivos y
culturalmente apropiados, mientras se desperdician toneladas de comida a
diario. Por ello, es urgente una transicién hacia un modelo de desarrollo que
respete los limites del planeta y valore la diversidad cultural.

Nuestros nifios y jovenes afrontan hoy, en gran medida, una desconexiéon
profunda con las comunidades y el territorio, haciendo necesario adoptar
desde la escuela urbana un compromiso que configure nuevas relaciones hacia
el alimento en armonia con el ambiente, es decir, que dignifiquen la labor del
campesino y del campo, al tiempo que encuentre alternativas para mitigar el
hambre. Esta apuesta es bastante ambiciosa porque requiere que la escuela
se separe del modelo neoliberal y proyecte pedagogias territorializadas que
amplien las opciones de futuro.

% Docente de la I.E. José Rufino Cuervo. Centro, de Armenia. Integrante de la red de soberania
y seguridad alimentaria y lo ambiental.
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Bajo estas premisas, hablar de soberania y autonomia alimentaria nos lleva a
recorrer los territorios urbanos y rurales, y advertir las incertidumbres que aluden
al alimento, tales como, los multiples conflictos por la tenencia de la tierra y las
abstractas dinamicas de produccién/comercializacion de alimentos que —luego
de una Sindemia que agudiz6 las condiciones de inequidad— redundan en preocu-
pante porcentaje de poblacién mal alimentada o con escaso acceso a agua potable.

La problematica alimentaria que se evidencia actualmente en nuestro
territorio Quindiano estd muy relacionada con el manejo de tensiones por
la propiedad de la tierra, la desproteccion del recurso hidrico, la pérdida de
la biodiversidad por la desapariciéon paulatina de especies de flora y fauna,
la escasa proteccién de las reservas boscosas, la extraccion de minerales, la
deforestacion, los impactos por el cambio climatico, el uso indiscriminado de
agroquimicos (degradan el suelo, el agua las afectaciones a los polinizadores en
el afan de aumentar la produccion), y la distribucion inequitativa de la riqueza
contra campesinos, productores y transformadores de alimentos.

En este contexto, la Red de soberania y seguridad alimentaria y lo ambiental
visibiliza y dinamiza desde los territorios espacios de didlogo de saberes y pe-
dagogias alternativas que apuestan por la construccion de un tejido social méas
justo alrededor del alimento y en armonia con la naturaleza, valorando saberes
colectivos y articulando comunidades para ampliar las reflexiones planteadas.

La Red insiste en que en un mundo donde la crisis ambiental y la insegu-
ridad alimentaria se intensifican la distincion entre lo ambiental y la soberania
alimentaria es insostenible. Un suelo degradado no puede garantizar la pro-
duccion de alimentos suficientes y nutritivos para toda la poblaciéon. Por ello,
la Red promueve una visién holistica que integra la proteccion ambiental con
la produccién de alimentos sanos, justos y accesibles para todos y, asi mismo,
insta a la consolidacion de practicas humanas conscientes, incluso de que el
primer territorio por disputar es el propio cuerpo que ha sido modelado a
imagen y semejanza de estereotipos sin conexion entre lo que consumimos y
el cuidado de la tierra. Por ello, un cambio necesario implica el compromiso
por promover habitos de consumo responsables y conscientes que frenen el
paradigma occidental de consumo de mercancias que opera a todo nivel.

En coherencia con sus planteamientos, la Red vincula practicas como el
mercado campesino a la escuela desde donde se reconoce la riqueza de los
saberes culturales ancestrales, como un tesoro invaluable para la construccion
de la soberania alimentaria y cultural, entendida como el derecho de los pue-
blos a definir sus propios sistemas alimentarios. Estos saberes, transmitidos
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de generacion en generacidn, ofrecen practicas sostenibles para la produccion
de alimentos, el cuidado del territorio y la gestion comunitaria, a la vez que
facilitan el intercambio comercial entre productores rurales y consumidores
urbanos, fomentando cadenas de valor cortas y justas.

El mercado campesino ala escuela es una experiencia pedagogica que nace
en 2022 desde maestros vinculados a la Movilizacién Social por la Educacion
—MSE— y que se construye en el marco de la red de soberania, autonomia
alimentaria y dimensiéon ambiental de la Expedicion Pedagogica por el Eje
Cafetero. A continuacion, se detalla como la experiencia de acercar los mer-
cados agroecolbgicos a la escuela en la ciudad de Armenia nos ha ampliado
las miradas alrededor de la soberania alimentaria, al consolidarse como una
excusa itinerante para involucrar a comunidades educativas, campesinas y
populares en temas de reflexion. Este texto propone una postura que entrelaza
la proteccién ambiental, la soberania alimentaria, la pedagogia alternativa,
la recuperacion de saberes culturales y la construccion de tejido social sin un
objetivo mas que el de sistematizar las reflexiones que nos han acompanado en
esta experiencia e invitarles a seguir sembrando estas semillas de consciencia.

Los mercados campesinos a la escuela como apuesta pedagogica promue-
ven la recuperacion y valorizacion de estos saberes, reconociendo su impor-
tancia en la construcciéon de un modelo de desarrollo basado en agriculturas
parala vida (agroecologia, agricultura regenerativa, permacultura y agricultura
orgéanica). El mercado lleva la soberania a las escuelas como una pedagogia
que se basa en el aprendizaje experiencial y la accion transformadora. Se tra-
ta de aprender haciendo, caminando, sembrando y dialogando en contacto
directo con el territorio y con las comunidades. Esta pedagogia se sustenta de
metodologias participativas, como intercambios de experiencias y juntanza
comunitarias, generando un dialogo fluido entre estos territorios en busca
de descifrar la dicotomia entre lo rural y lo urbano, es decir, que configura
escenarios de educacion popular donde lo colectivo cobra nuevos sentidos.

Algunas experiencias que se dan en el marco del mercado campesino a
la escuela son:

+ Talleres de gastronomia local: son muestras para preparar recetas salu-
dables y deliciosas utilizando los productos frescos del mercado.

« Huertas escolares: se crean o fortalecen huertas escolares en colabora-
cion con los productores del mercado, la voluntad de los maestros y la
participacién de estudiantes y comunidad, permitiendo a los estudiantes
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cultivar sus propios alimentos y participar en diversas reflexiones mien-
tras aprenden sobre el ciclo de vida de las plantas.

« Proyectos de investigacion: fomenta proyectos de investigacion que
surgen en las escuelas sobre temas relacionados con la alimentacién
saludable, la agricultura sostenible y el comercio justo.

» Elaboracion de materiales educativos: los maestros desarrollan mate-
riales educativos como guias, recetas, concursos y carteles informativos,
entre otros para promover las reflexiones sobre el consumo de alimentos
locales y saludables, el impacto ambiental de la agricultura y el cuidado
del territorio entre otros

« Intercambio de semillas: los custodios de semillas orientan conversacio-
nes sobre la recuperacion y proteccion de semillas autéctonas que nos
permitiran obtener alimentos saludables, nutritivos y propios

« Talleres de compostaje: ensefian a las comunidades como hacer compost
con los residuos orgénicos de la escuela y del mercado.

« Actividades de reciclaje: promueve el reciclaje de materiales y la reduccion
de residuos.

e Muestras culturales: la jornada de mercado son un escenario para so-
cializar actos artisticos y culturales de musica, danza, teatro, narraciéon
oral y otras producidas por la comunidad educativa.

Estas apuestas reconocen la importancia de la apropiacion del territorio,
entendida como el proceso de construccion de relaciones de pertenencia e
identidad con el lugar que habitamos, como un proceso fundamental para la
construccion de tejido social y la defensa de la soberania alimentaria y cultural.
El mercado campesino a la escuela se apoya en lideres de estas comunidades,
para llevar la pedagogia de la soberania alimentaria a las escuelas urbanas
ensenandonos como desde hace anos los colectivos y comunidades construyen
la gobernanza de sus territorios, gestionan sus recursos de manera sostenible
y cimientan alternativas de desarrollo —en resistencia al desarrollo hegemoni-
co—, con apuestas que responden a expectativas territoriales, pero no alcanzan
a garantizar sus necesidades locales.

Aprendizajes en la escuela

« Larealidad rural de nuestro pais pone en el escenario grandes contrastes
entre un panorama de violencia, destierro, practicas agricolas, ganaderas
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y pesqueras extractivistas, economias ilegales, turismo depredador y
abandono de labores, por falta de oportunidades y precarizacion de las
labores agricolas, conflictos socioambientales, cambio climatico, con-
centracion sistematica de la tierra y la pérdida de la identidad cultural
campesina, contra un panorama de resistencia, custodios de semillas,
reforma agraria, reservas campesinas, ordenamiento territorial, titulacion
de tierras, transicion energética, investigacion y sostenibilidad ambiental.
El uso de agrotoxicos en las practicas agricolas en Colombia presenta
un desafio significativo para la salud de consumidores y productores. La
exposicion prolongada a estos quimicos ha sido vinculada a enfermedades
cronicas, problemas respiratorios y, en casos extremos, cancer en los
agricultores. Los consumidores, por otro lado, pueden verse afectados
por residuos de estos productos en los alimentos, comprometiendo su
salud a largo plazo. Ademas, la contaminacién del suelo y los cuerpos
de agua cercanos pone en riesgo la vida silvestre y la biodiversidad local.
Las comunidades rurales, a menudo sin acceso a informacioén adecuada
y recursos para un manejo seguro de agrotoxicos, enfrentan mayores
riesgos y vulnerabilidad. Este desafio subraya la necesidad urgente de
politicas mas estrictas y programas educativos que promuevan practicas
agricolas sostenibles y la reduccién del uso de agrotoxicos, para proteger
tanto la salud humana como el medio ambiente.

El desarrollo urbano no puede concebirse a espaldas de la necesidad de
transformar habitos que cuestionen la demanda de alimentos y productos.
Entendiendo que las ciudades dependen de la produccion rural para su
alimentacion y bienestar, pero por su desconexion con el territorio y con
su cultura terminan consumiendo productos ultraprocesados o importa-
dos, precarizando las posibilidades de produccion locales. Explorar esta
perspectiva es fundamental para disefiar pedagogias y politicas publicas
que promuevan el desarrollo sostenible en ambos entornos, donde “La
soberania alimentaria se presenta como un enfoque alternativo a las
politicas agricolas neoliberales, buscando el empoderamiento de las
comunidades rurales y urbanas a través de practicas agroecologicas”.
Las comunidades indigenas, campesinas y afrodescendientes poseen un
vasto conocimiento ancestral relacionado con la agricultura, la pesca la

70 Gac, D., Théza, M., Machado Deponti, C., & Preiss, P. V. (2022). Soberania alimentaria en
América Latina: miradas cruzadas sobre un concepto en accion y en disputa. Polis, 21(63),
0718-65682.
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medicina natural, la artesania y otras areas del conocimiento, sobre el
manejo sostenible del territorio, la produccion de alimentos y la medicina
natural. La recuperacién y el respeto por estos saberes culturales son funda-
mentales para fortalecer la identidad y la autonomia de las comunidades y
construir alternativas de desarrollo sostenibles y arraigadas en el territorio
el mercado campesino a la escuela y sus ejercicios pedagbgicos que involu-
cran la red huertas escolares, insisten en la recuperacion de estos saberes,
promoviendo su revalorizacion y transmision a las nuevas generaciones.
Al mismo tiempo, surgen iniciativas que acercan practicas de transfor-
macién del campo a las ciudades, promoviendo el uso de plantas medi-
cinales o productos y semillas que estan en proceso de rescate y custodia
permitiendo los didlogos de intercambio de saberes y practicas culturales.
La red de custodios de semillas existente en el departamento del Quindio
es una juntanza fundamental para la recuperaciéon y conservaciéon de la
soberania. Al fomentar el intercambio de saberes ancestrales, la revitali-
zacion de lenguas originarias y la revalorizacion de practicas tradicionales,
estas redes, al articularse en complejos entramados organizativos desde lo
popular, generan la participacion activa en procesos locales, apuestas de
incidencia social y politica que dependen de la sociedad para su pervivencia
y es nuestra tarea desde la escuela y desde todos los ambitos dignificar y
visibilizar estas luchas dandoles el verdadero valor que tienen.

Uno de los desafios criticos en la formacion docente en Colombia es la
distancia significativa que existe entre la academia y los procesos locales
y populares. Muchas veces, la formacion docente se enfoca en modelos
pedagogicos tradicionales que no abordan adecuadamente las nece-
sidades y contextos especificos de las comunidades rurales y urbanas
marginalizadas. Esta desconexion se traduce en una falta de relevancia
y efectividad en la educacion, ya que los docentes no estan plenamente
equipados para integrar y valorizar los saberes locales, las practicas cul-
turales y las realidades socioeconémicas de sus estudiantes. La brecha
entre la teoria y la practica se agrava cuando los docentes, formados en
contextos urbanos o con enfoques ajenos a la realidad local, intentan apli-
car metodologias que no resuenan con las experiencias y necesidades de
las comunidades. Superar este desafio requiere una reforma profunda en
los programas de formacion docente, incorporando un enfoque participa-
tivo y contextualizado que fomente la colaboracion con las comunidades
y la incorporacidén de sus saberes y practicas en el curriculo.
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+ Una radiografia de la situacion de hambre en nuestro pais muestra el
precario acceso a alimentos y agua potable, que dan altos niveles de inse-
guridad alimentaria y desigualdad social en realidades complejas, donde
se hace necesario repensar los procesos de produccion transformacién
y comercializacion y distribucién de alimentos, que garantice seguridad
alimentaria para todas las personas; es fundamental replantear los pa-
radigmas que han guiado nuestras acciones.

« La agroecologia como eje central de la soberania alimentaria garantiza
nuevas relaciones con a la tierra, el agua y los recursos naturales, forta-
lece las economias locales y protege la biodiversidad como modelo de
produccion sostenible que respeta el medio ambiente y genera alimentos
saludables, pero también tiene un alto componente de defensa de la Tierra.

« Finalmente, la sistematizacién se consolida como mecanismo a través de
la investigacion, la documentacion y el intercambio de experiencias, que
permite recopilar y hacer lectura de las amenazas y apuestas de los pro-
cesos y, en este ambito, puede contribuir a preservar la riqueza cultural y
fortalecerla identidad de las comunidades. Los saberes ancestrales ofrecen
soluciones a desafios actuales, como la gestion sostenible de los ecosistemas
naturales, la medicina tradicional y la cosmovision indigena y afro.

7. Anatema: De las sombras a la luz. Cuerpos que sanan,
voces que renacen en colectivo. ANATEMA, un lugar seguro

Nia Alexandra Noval Betancourt
Introduccion

Anatema es producto de una practica docente ejercida por Eder William Ortiz
Medina y que tiene como accion principal la prevencion de las violencias de
género, la promocion de los derechos sexuales y reproductivos y la visibilizacién
en la escuela de las comunidades sexualmente diversas.

Esta iniciativa surge en el ano 2018 conformada inicialmente por un
docente y 18 estudiantes de la educacion basica secundaria y media de la
Institucion Educativa Gustavo Matamoros D’Costa, de la ciudad de Armenia,
en el departamento del Quindjio.

Por eso mismo, después de 6 anos de estar funcionando como iniciativa
de educaciéon popular, en el afilo 2024 Anatema queda a disposicion de ser
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integrada en el PEI —Proyecto Educativo Institucional— de la Instituciéon Edu-
cativa Gustavo Matamoros y, para ello, se realiza el siguiente proyecto, para
ser integrado por la institucion. Esta integracion es realizada por el docente
coordinador de Anatema, Eder William Ortiz Medina y la practicante de trabajo
social de la Universidad del Quindio, quien ademaés es egresada de la institu-
cion y una de las fundadoras de la colectiva Anatema. La integracion recoge
el anélisis del contexto y se hace un diagnostico de la poblacion matamorista.

Justificacion

La necesidad de Integrar Anatema al &mbito de la Escuela surge por la misma
necesidad del contexto educativo, pues se hace necesario e importante la pre-
vencion delas violencias basadas en género. Anatema surge como una respuesta
necesaria ante las violencias y la segregacion que enfrentan los estudiantes en
lainstitucion educativa Gustavo Matamoros D’Costa. Esta colectiva se convierte
en un espacio de resistencia que une a diversos grupos marginados, promovien-
do la inclusion y la equidad. Integrada por jovenes de la comuna 5 de Armenia,
Anatema no solo busca visibilizar las violencias basadas en género —VBG— a
través de investigaciones que utilizan la cartografia social, sino que también se
propone construir un feminismo propio, que refleje las realidades y experiencias
de las mujeres y las diversidades sexuales desde una perspectiva transmarginal.

Lalabor de Anatema es fundamental, ya que permite reflexionar sobre el
cuerpo como un territorio que debe ser cuidado y respetado, ampliando asi
la comprensién de las problemaéticas sociales y ambientales que afectan a la
comunidad. Al reconstruir el tejido social mediante narrativas de experiencias
vividas, la colectiva empodera a los jévenes, fomentando una ética del cuida-
do y del autocuidado que revaloriza los derechos humanos. En este sentido,
Anatema no solo actda como un grupo de resistencia, sino que también se
convierte en un agente de cambio que busca transformar la realidad de su
entorno, promoviendo un futuro mas justo y equitativo para todos.

Antecedentes
Anatema un lugar de los subalternos

En la ciudad de Armenia, departamento del Quindio, existe una colectiva de
estudiantes de secundaria llamada ANATEMA, que surgio en el seno de la

229



Caminando por las geopedagogias y geocomunidades del Eje Cafetero, Huila y Narifio.
Practicas educativas territoriales

Instituciéon Educativa Gustavo Matamoros D’Costa. Alli, un grupo de estu-
diantes y docentes decidieron no encajar, no mostrarse vulnerables y, por el
contrario, mostrarse fuertes y disidentes. Fue esta disidencia lo que llevo a
que los Anatemas se convirtieran en disidentes de género, llevando consigo
las banderas de lo contra hegemonico y haciendo publica su resistencia con-
tra las violencias basadas en género; también, llevando una btisqueda de la
visibilizacion de los marginados y excluidos.

Anatema nace en el afio 2018 como una respuesta al patriarcalismo y a
las hegemonias que se colocaban en los diferentes escenarios de la institucion
educativa. En ese entonces, los consejos estudiantiles, los consejos directivos y
los cargos de representacion estudiantil eran cooptados no solo por hombres
sino por personas con una vision heteronormativa. Fue este contexto el que
le dio a un grupo de mujeres la idea y la iniciativa de “ser” detras de todo esto,
de poder crear y plantear que era necesario no solo un grupo femenino, sino
que era necesario que las visibilizaran politicamente. Para ello, las primeras
gestas de Anatema fue autoproclamarse como consejo de mujeres, en res-
puesta a los consejos que desconocian el papel de la mujer y de las disidencias
de género y reclamar con ello un lugar en los espacios de “poder” al interior
de la institucion, en los que inicialmente buscaban una revolucién corporal,
una revolucion que incomodaba el uniforme y el manual de convivencia. Es
a través del consejo de mujeres que se da la primera reforma importante del
manual de convivencia en el que de manera muy sencilla pero clara consagra el
derecho a usar el uniforme con el que se sientan comodas y comodos, también
se proclamaba el derecho a ser nombrado y nombrada, a existir dentro de las
identidades y reclamar un lugar no binario.

Estas primeras reformas llevaron al consejo de mujeres a pensarse una
identidad propia que les permitiera nombrase colectivamente y fue asi como
naci6 el nombre de ANATEMA, que significaba la unién de los olvidados, los no
nombrados, los rezagados y los que no existen. Este nombre lleva de manera
interesante a concebir a Anatema como un grupo de marginales, de disidentes,
de subalternos, de personas que tensionan la escuela y la incomodan.

Sin embargo, la vida en la escuela piblica conlleva una cercania mas pro-
funda con realidades politicas y sociales y que dentro de estas es donde se dan
las l6gicas de inclusién-exclusion. Anatema, como un grupo de estudiantes
que emergi6 dentro de una ciudad pequeiia, en un barrio marginalizado de
la ciudad, hace parte de la construccién de esas formas de exclusion, pues los
seres que alli convergen estan marginados por otros marginales y, en conse-
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cuencia, por unas politicas puablicas que si bien los mencionan no los repre-
sentan, es decir, estan en la subalternidad. Esta condicién de subalterno de la
nifia y nifio de ANATEMA, es la que ha hecho posible su existir dentro de una
escuela, pues marcarse como disidente sexual y de género y postrarse contra
las politicas ptiblicas de la diversidad, de la educacién sexual, de la inclusion
los hace no s6lo tnicos, sino que también responsables de la necesidad de
enunciarse politicamente.

Como subalternos, los Anatemas ponen en tension diferentes escenarios
de la escuela, desde la formacion en el patio hasta la ida al bafio. Anatema es
capaz de denunciar las violencias simbolicas que existen en las aulas de clase,
en los pasillos del colegio, en los maestros y maestras que han generado un
silencio normalizador de estas practicas violentas y que, como sujetos hege-
monizados que son los maestros y directivos, impiden la posibilidad de que
otros puedan hablar y expresarse. Por ello los Anatemas no solo proponen
una identidad sino una posicién politica en la que estan ocupando espacios
de los cargos de poder en la institucion educativa. Ante esto Nia menciona
que: “después del 2019 pusimos un marica en cada cosa que pudimos, fuimos
personeres, representantes al consejo directivo, contralores estudiantiles e
hicimos posible las expresiones diversas”.

Para Anatema no basta solo con auto identificarse, sino que enunciarse
requiere posicionarse, es decir, el lugar desde donde se habla y esto precisa-
mente es lo que convierte a ANATEMA en un lugar donde posicionarse. Fue asi
como en el 2019, Anatema, apelando a su lema de recibir a los marginados,
adquiere una forma atin mas posicionada con aquellos cuerpos e identidades
rechazadas, deja de ser solo un grupo de mujeres y mujeres trans, para recibir
nuevas formas de lo masculino, a deconstruir posiciones heteropatriarcales y
darle la posibilidad a otros distintos a ser en la escuela. Nia acierta al decir que
“Anatema no solo es para mujeres, trans y locas, también es para hombres,
para neros, para todos los excluidos”. Los profes empezaron poco a poco
a reconocer el grupo, algunos con respeto y otros con miedo, pues veian en
Anatema una amenaza a lo histéricamente naturalizado, sin embargo, Ana-
tema hizo una apuesta por sensibilizar pese a las tensiones con otros actores
de la comunidad.

ANATEMA esté en una posicion de enunciacién mas que en una funciéon te6-
rica destacada por las politicas publicas o por la academia; no buscan encajar,
aunque sus luchas por el reconocimiento de la ley 1620 ha sido fundamental
para posicionar el manual de convivencia como un manual inclusivo en Co-
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lombia. Ahora bien, las estructuras que son creadas para que los estudiantes
tengan representaciéon alguna, tampoco juegan ese papel de representacion,
pues quien pertenece a ANATEMA esta lejos de toda l6gica de poder expresarse
através de los mecanismos de la escuela, pese a haber ocupado esos escenarios
de poder. Por eso ellos se expresan mediante distintas formas no convencio-
nales y lo performativo sigue siendo fundamental a la hora de denunciar. Un
ejemplo de ello es que dentro de ANATEMA la dinamica subalterna no solo
existe el que esta siendo oprimido por un grupo de poder, sino que existen los
que son oprimidos por otro grupo que también ha sido objeto de opresiéon en
el pasado, es decir, que si en la escuela se ha legislado para que no haya mas
discriminaci6én a las mujeres o a las comunidades diversas sexualmente, es
porque existe ahora nuevamente una nueva forma de exclusion. En este caso, se
estaria dando una nueva forma de subalternizacién y, por eso, surgen colectivos
como el de ANATEMA, porque la escuela como aparato estatal reproductor de
esas hegemonias es quien construye discursos sobre la igualdad y la inclusion
a partir de reivindicar luchas en las que, aparentemente, estos sujetos en las
escuelas se ven representados, pero que en la practica ignora otras subjetivi-
dades, les resta importancia a las expresiones subalternas y las considera poco
democraticas, pues ahora el excluido de Anatema puede incluso no pertenecer
a un grupo, a una clase social, a un género, una etnia o una raza; no se trata ni
siquiera de ser un grupo numeroso de excluidos, sino de ser Gnico en medio
de tanta diferencia. En este sentido, quien habita ANATEMA denota una figura
que parece ser extrafia, pero que existe como respuesta antihegemonica a las
nuevas hegemonias, incluso contra aquellas que decian representar. Anatema
se puede mostrar contrario a las apuestas QUEER y LGBTI, pues muchos de estos
que juegan un papel de masas se cifien a la idea de la representatividad por
la multiplicidad de expresiones, pero es esta misma caracteristica de multi-
plicidad la que los ha alejado de posiciones que van desde lo ideol6gico hasta
lo cultural y social, pues una nifa transgénero en ANATEMA puede no verse
representada por el movimiento queer y sentirse, por el contrario, excluida
por sus dindmicas de clase social. En alguna ocasion, las chicas de Anatema se
pensaron, ésomos feministas, somos parte de los movimientos QUEER 0 LGBTI?,
¢qué somos? Y la respuesta de ellas mismas fue sencilla, “somos feminismo
de la cafiada, somos un trans feminismo marginal”.

ANATEMA construye su papel politico de accidén que no lo posiciona ni
linealmente dentro de una narrativa teérica ni tampoco dentro de una na-
rrativa institucional (legal). Son, por el contrario, sujetos que se re escriben
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dentro de la historia y que encuentran en la escuela un campo de tensiéon y
batalla; son auténomos y tensionan la escuela dentro de escenarios que no
solo se dan en la participacion democratica, sino que se dan en la resistencia
contra hegemonica que bien puede ser simbdlica, pues la accidon subalterna
es no encajar.

Con el paso de los afios, en 2020 a 2021, Anatema, ante la crisis del
confinamiento, encuentra espacios virtuales en los cuales puede encontrar
una excusa para poder verse. Estos encuentros virtuales ponen a Anatema
a visibilizar otras violencias y otras formas en las que se estaban dando las
violencias basadas en género en casa. Esta problematica moviliza a las in-
tegrantes a realizar el primer observatorio institucional sobre las violencias
basadas en género, teniendo en cuenta que el confinamiento mostraba un
aumento de los casos de acoso y abuso sexual. Este observatorio tom6 como
base de investigacion cartografias virtuales y su resultado sirvié para alertar
a la comunidad educativa sobre la presencia de nuevas violencias durante la
sindemia. Luego, en la vuelta a la “presencialidad”, la accion de Anatema se
centra en la visibilizacion de las violencias basadas en género y concurren
nuevamente en el espacio fisico del colegio a realizar cartografias en las que
se evidencian nuevas violencias basadas en género, pero esta vez dando como
contexto el espacio del colegio, arrojando con ello que estudiantes, docentes
y actores cercanos a la instituciéon son potenciales agresores.

Este panorama lleva a Anatema a encontrar un ambiente reacciona-
rio de los patriarcalismos violentos instaurado en varios docentes, pues
la denuncia de parte de mas de 30 estudiantes puso en evidencia lo que
la investigacion previa habia arrojado. Sin embargo, la lucha de Anatema
evidenci6 que las instituciones y entes de control tienen una mirada pre-
caria frente a las violencias basadas en género y que denunciar y apoyar
a quienes denunciaron no rodeb a Anatema de apoyo y empatia, sino de
rechazo cultural, pues sufrié de rechazo y violencias simbdlicas de las 16gi-
cas heteropatriarcales que estuvieron de lado del agresor. Pese a todo esto,
Anatema ha sabido sobreponerse y ser fiel a su identidad de incomodar y
de convertir el arte en una forma de comunicar problemaéticas sociales. En
la actualidad, Anatema ha construido més de 4 performance que visibili-
zan la violencia que sufren ninas nifios y jovenes. También, ha realizado 3
murales que son un emblema de la lucha en el territorio, posicionandose
como un lugar y espacio disidente de género, territorializado en la I.E Ma-
tamoros, en la que su incidencia sigue siendo en nifios y nifias marginadas
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y excluidas. Por ello su mirada esta en aquellos que son vistos con desdén,
ofreciéndole la oportunidad de “ser” en la escuela.

Contextualizacion y Diagnéstico

A continuacion, se presenta un contexto que va desde los referentes legales
hasta el diagnostico que se hace de las acciones de Anatema desde su contexto
situacional, llegando en tltimo lugar a esbozar un arbol de problemas y un
arbol de objetivos.

Referentes legales

El articulo 13 de la Constituciéon Politica de la Repiblica de Colombia (1991)
establece: “Todas las personas nacen libres e iguales ante la ley, recibiran la
misma proteccion y trato de las autoridades y gozaran de los mismos derechos,
libertades y oportunidades sin ninguna discriminacion por razones de sexo,
raza, origen nacional o familiar, lengua, religiéon, opinion politica o filosofica”.

Se hace necesario citar este articulo de la carta magna colombiana porque
sittia el inicio de este caminar a través de la construccion de los que se configu-
ran como miltiples realidades que habitan dentro del contexto de la institucion,
con miras a comprender como se configura este contexto se puede realizar un
proceso de acompafiamiento a los estudiantes que, por condiciones de género,
discriminaci6én por orientacion sexual y acoso escolar, sufren de violencias.

Es por lo anterior que para dar inicio a la conversacién se es necesario
comentar por qué el articulo 13 de la constitucion politica colombiana se
sitda como un hilo conductor que ayudara a comprender la necesidad de las
instituciones educativas colombianas por cumplir con este derecho, para pro-
teger la integridad de toda aquella poblacién que haga parte de los planteles
educativos, reconociendo que a raiz del incumplimiento no solo de este, sino
también de otros articulos como el 16 que establece que: “Todas las personas
tienen el derecho al libre desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones
que las que imponen los derechos de los demds y el orden juridico”. A partir
de la inoperancia de las leyes se crean vacios legales que dan paso a que se
vulneren los derechos de las personas y, en este caso, en donde se legitiman
violencias que generan diversas problematicas

Para situar también a la colectiva Anatema se hace necesario hablar de la
Ley 1620. La Ley 1620 de 2013 en Colombia es un marco legal fundamental
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para la prevencion de violencias de género en las escuelas y su importancia
radica en varios aspectos clave:

* Reconocimiento de la Violencia de Género: la ley establece un recono-
cimiento claro de las diversas formas de violencia que pueden ocurrir
en el entorno escolar, incluyendo la violencia de género. Al hacerlo, se
visibiliza un problema que a menudo ha sido minimizado o ignorado,
permitiendo que tanto estudiantes como educadores comprendan la
gravedad de estas situaciones.

« Promocion de un Ambiente Escolar Seguro: la ley busca garantizar un
ambiente escolar libre de violencias, promoviendo el respeto y la con-
vivencia pacifica. Esto es crucial para el desarrollo integral de los estu-
diantes, ya que un entorno seguro y acogedor favorece el aprendizaje y
el bienestar emocional.

» Educacion en Derechos Humanos: la Ley 1620 incluye la promocion de la
educacion en derechos humanos ylaigualdad de género. Esto es esencial
para formar a las nuevas generaciones en valores de respeto, equidad y
no discriminacion, contribuyendo a la construcciéon de una cultura de
paz y respeto mutuo.

« Protocolos de Accién: la ley establece protocolos claros para la pre-
vencion, atencién y seguimiento de casos de violencia de género en las
instituciones educativas. Esto proporciona a los docentes y directivos
herramientas concretas para abordar situaciones de violencia, garanti-
zando que se tomen medidas adecuadas y oportunas.

» Formacion y Capacitacion: la Ley 1620 promueve la capacitacion de
docentes y personal educativo en temas de género y prevencién de vio-
lencias. Esto es fundamental, ya que los educadores son actores clave en
la identificaci6én y manejo de situaciones de violencia, y su formacion les
permite actuar de manera informada y efectiva.

« Participacién de la Comunidad: la ley también fomenta la participa-
cion de la comunidad educativa, incluyendo a padres y estudiantes en
la construccion de estrategias de prevencion. Esto fortalece el tejido
social y promueve un enfoque integral en la lucha contra la violencia
de género.

« Enfoque Interseccional: 1a Ley 1620 reconoce que las violencias de género
pueden intersectar con otras formas de discriminacién, como la raza, la
clase social y la orientacion sexual. Este enfoque interseccional es crucial
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para abordar las realidades complejas que enfrentan muchos estudiantes
y para desarrollar estrategias de intervencién mas efectivas.

En resumen, la Ley 1620 de Colombia es un instrumento vital para la
prevencion de violencias de género en las escuelas, ya que no solo establece un
marco normativo claro, sino que también promueve una cultura de respeto,
igualdad y derechos humanos. Su implementacion efectiva puede contribuir
significativamente a la creaciéon de entornos educativos més seguros y equita-
tivos, donde todos los estudiantes puedan desarrollarse plenamente.

Contexto Situacional

De las tareas del Estado social de derecho colombiano son fundamentales
“Servir ala comunidad y promover la prosperidad general”, de acuerdo alo que
se contempla en la actual constitucién politica. Conforme a esto, es necesario
citar la Ley 115 de 1994, la cual se concibe como la ley general de educacién en
Colombia, que permite la creacion de las instituciones educativas de caracter
publico y privado en el territorio nacional y su regulacion. Es necesario partir
de aqui porque se da a entender que la educacion se circunscribe como una
herramienta que sirve a la comunidad, pero que a su vez también figura en la
constitucion en su articulo 44, en donde se expresa que son derechos funda-
mentales de los nifios, nifias y adolescentes la salud, el nombre y la educaciéon
como uno de ellos; a su vez, en el articulo 67 segiin la Corte Constitucional
(2013): “Se le reconoce una doble condicién de derecho y de servicio piiblico
a la educacién, esto permite en primera instancia garantizar el acceso de los
ciudadanos al conocimiento, a la ciencia y a los demas bienes y valores cultu-
rales (...) La norma superior le asigno a la familia, a la sociedad y al Estado
una corresponsabilidad en la materializacién de estas aspiraciones” (p. 1).
Lo antes mencionado es importante de resaltar porque le otorga a las
familias un rol pedago6gico dentro de los procesos de educacién en el pais.
Esto significa que las instituciones educativas tendran la obligacién legal de
vincular activamente a los padres, cuidadores y acudientes de estudiantes a
los diferentes procesos que se realizan en los planteles educativos y permite
circunscribir ala educacién de manera mas integral, entendiendo que los pro-
cesos formativos se inician desde los hogares, se complementan y se brindan
de herramientas desde las instituciones, para el fortalecimiento, no solo de
quien ostenta el rol de estudiante, sino también para apoyar el desarrollo de las
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distintas dinamicas familiares y realizar un acompafiamiento constante a las
familias. Por tiltimo, se continta educando desde la sociedad, desde lo cotidiano
y lo comunitario, entendiendo que el aprendizaje es constante y diverso. Lo
anterior se termina justificando gracias al Decreto 459 de 2024, por medio del
cual se reglamenta la participacion de las familias en los procesos educativos
de los establecimientos de formacion oficiales y no oficiales del pais. A su vez,
como normativa nacional, esta la Ley 1098 de 2006, por la cual se expide el
codigo de infancia y la adolescencia en Colombia, la cual postula la proteccion
integral, el interés superior de los menores y la prevalencia de sus derechos
y en la misma, en su articulo 3, se comenta que Bienestar Familiar (2006):
“Son sujetos titulares de derechos todas las personas menores de 18 arfios.
Sin perjuicio de lo establecido en el articulo 34 del Cédigo Civil, se entiende
por nifo o nina las personas entre los 0 y los 12 afios, y por adolescente las
personas entre 12 y 18 anos de edad” (p.6).

Lo anterior permite, segin las disposiciones legales, la construcciéon de
una parte de la objetivacion de la poblacion con la que se va a trabajar y esta
corresponde a que todo estudiante menor de 18 afios que esté dentro de los
limites de la intervencion profesional, sera considerado como “Nino, Niha y
Adolescente” segin su especificidad. Pero, por otro lado, para aquellos estu-
diantes que sean mayores de 18 afos, el Ministerio de Salud y Proteccién Social
comenta que los jovenes son considerados aquellos que sus edades oscilan entre
los 14y 26 anos de edad y, en ese sentido, la objetivacion legal de la poblacién
sera la antes mencionada. Tomando en cuenta las disposiciones del codigo
de infancia y adolescencia, se considera pertinente abordar la perspectiva de
género que desde alli se plantea, la cual aborda el reconocimiento de las dife-
rencias sociales, biolégicas y psicologicas en las relaciones entre las personas
segln el sexo, la edad, la etnia y el rol que desempeian en la familia y en la
sociedad. Con base en lo anterior, se permite identificar que la perspectiva de
género es transversal a los derechos de los ninos, nifias, adolescentes y jove-
nes, lo que quiere decir que pueden existir vulneraciones a la poblacion que
se pueden presentar desde los factores de desigualdad de género, tales como
discriminacién por la sexualidad, la orientacion y la identidad.

Aterrizando al panorama que se presenta en el departamento del Quindio
en temas de legislacion. Para instituciones educativas ptblicas y privadas no
se encontro una ley, decreto o resolucion especifica para el territorio quindia-
no, sino que estos adoptan de manera contundente la normativa nacional y
sus disposiciones. En ese sentido, la Secretaria de Educaciéon Departamental
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presenta, en su pagina web, una serie de articulos que promueven el trabajo de
experiencias pedagogicas innovadoras en el departamento; asi mismo, plan-
tean, desde sus objetivos organizacionales, una visién y misién que apuntan
a mejorar la cobertura educativa para garantizar el acceso, la inclusion y la
permanencia de los nifos, ninas y jovenes en el sistema educativo, partien-
do desde el potencial de los estudiantes en las dimensiones socio afectiva,
ético-politica y ambiental. A su vez, desde el departamento del Quindio se
han utilizado la politica publica de primera infancia, infancia y adolescencia
(2014-2024) y la politica puablica de juventud (2014-2024), para promover
los derechos y proteger de cualquier tipo de violencia a estas poblaciones. Es
importante mencionarlas y traerlas a este escrito porque son otro medio para
satisfacer las necesidades de la poblacion objetivo de esta intervencién pro-
fesional. Ademas, porque brindan una perspectiva mas amplia del contexto
situacional. Sin embargo, ambas culminan el presente afio, dejando al depar-
tamento sin politicas publicas para subsanar las vulneraciones de derechos a
los nifios, nifas y adolescentes.

Frente a las disposiciones legales que se trabajan desde el municipio de
Armenia, es necesario citar la Resoluciéon 1441 de mayo 20 del 2024, “Por me-
dio la cual se establecen condiciones generales que rigen el proceso de gestion
de la cobertura educativa en la secretaria de educacion municipal de Armenia
para la vigencia 2025”. Mediante esta resolucion, las instituciones educativas
de la ciudad tienen una ruta operativa para actuar frente a las medidas que se
implementen afo tras afio. Cabe resaltar que dicho documento se actualiza
cada ano, anadiendo nuevas cosas al documento. Frente a la secretaria de
educacion municipal se puede comentar que tiene una politica de educacion la
cual apunta al aumento de la cobertura y mejoramiento de la retencién escolar,
lo que quiere decir que se trabaja con énfasis en reducir la desercion escolar.
Se proponen ademas la creacion de un modelo de administracién educativa
incluyente y con interaccion entre los diferentes niveles de formacion. Frente
a su proyeccion estratégica, es importante resaltar que su misiéon es prestar
un servicio educativo de calidad, con eficiencia y eficacia que contribuya al
desarrollo social y econémico de la ciudad.

Lo antes mencionado es importante porque se prioriza la formacion de
los estudiantes desde las competencias ciudadanas, la formaciéon en herra-
mientas para la comunicacion y la tecnologia, aunque sus objetivos y mision
estan desactualizados porque tuvieron una vigencia de 2020 — 2023. Un
aspecto importante a tener en cuenta es que, recientemente, en las institucio-
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nes educativas de Armenia, llegaron implementos tecnologicos que facilitan
en gran medida el desarrollo de las clases. A manera de conclusiéon frente
a los aspectos nacionales, departamentales y municipales que abordan las
instituciones educativas, es importante mencionar que se encuentran buenos
instrumentos técnico-operativos que sustentan y regulan desde la norma,
pero se encuentran vacios frente a estadisticas, programas y proyectos que se
promuevan desde las instituciones educativas y que entrarian a aportar a la
construccion de nuevas politicas publicas y a complementar la formaciéon de
los estudiantes, teniendo en cuenta la alineacién con el plan nacional de de-
sarrollo 2023 “Colombia Potencia Mundial de la Vida”. Con el objetivo de dar
inicio a la siguiente parte del contexto sera necesario situarse aiin mas a nivel
local y, para ello, especificamente, se hace énfasis de la Institucién Educativa
Gustavo Matamoros D’Costa.

La Institucién Educativa Gustavo Matamoros D’ Costa es un centro educa-
tivo de caracter publico que se encuentra ubicado en el barrio Nueva Libertad,
Manzana 4 No. 17, que hace parte de la comuna 5, en el sur-occidente de la
ciudad de Armenia. A nivel organizacional, el centro educativo cuenta con una
misiéon desde la que ofrece a la comunidad los niveles de educacion preescolar,
bésica primaria, basica secundaria y media técnica, que se sittian en practicas
y politicas inclusivas con el objetivo de reconocer las diferencias individuales,
sociales y culturales de los estudiantes. A su vez, la institucion busca formar
personas competentes, auténomas, criticas, propositivas y exitosas que con-
tribuyan a la consolidacion de una sociedad mas responsable, equitativa,
tolerante y respetuosa con la diversidad. La vision institucional postula que la
Gustavo Matamoros sera reconocida por sus practicas educativas, integrales
e inclusivas. Esto es importante de resaltar porque la institucién educativa
es reconocida a nivel municipal, departamental y hasta nacional, por sus
practicas desde la visibilidad de la diversidad, la inclusién y el respeto por las
identidades, tal como se evidencia en la siguiente noticia: “Docente de la IE
Gustavo Matamoros D “Costa, cuota cuyabra en el Foro Educativo Nacional”.
El comunicado permite conocer que el docente Eder William Ortiz Medina
present6 una ponencia denominada “Construccién de memoria y narrativas
de nuestro contexto hacia una diversidad y pluralidad en la escuela”, segin
Eder Ortiz (2019): “La experiencia surge a partir de una propuesta del colegio
con relaciones a algunos conflictos a nivel interno y con la discriminaciéon y
violencia que se generaba ante las mujeres; a partir de la encuesta de con-
vivencia realizada por la Secretaria de Educacién se arrojaron unos datos
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importantes y donde se evidenciaban que algunas problematicas estaban
mas relacionadas con mujeres que con hombre” (p.1).

A manera de conclusion, cabe resaltar que la experiencia pedagogica que
se ha venido adelantando desde el 2018 se configura también como una prac-
tica investigativa que ha sido resultado gracias al trabajo interdisciplinario de
otros docentes de instituciones educativas aledafias, pero también gracias a la
participacion activa y permanente de la colectiva Anatema quien més adelante
se profundizara al respecto.

Continuando con el reconocimiento institucional, se profundizara fren-
te a los factores sociales que presenta la instituciéon educativa y que desde
su especificidad la convierten en un centro educativo con gran potencial
para intervenir desde distintos proyectos sociales e institucionales. Cabe
resaltar que el Gustavo Matamoros D’Costa, al inicio del presente afio,
conto6 con una poblaciéon matriculada de 938 estudiantes, de los cuales 501
son hombres y 437 mujeres, cifras que se brindaron desde la orientacion
escolar. Cabe resaltar que gracias a estas es posible determinar del total
de estudiantes, cuantos de ellos estan diagnosticados por diversas razones,
tales como discapacidades fisicas, emocionales y cognitivas. En ese sen-
tido, son 28 estudiantes hombres y 19 mujeres las que arroja la cifra. Es
importante destacar que la instituciéon cuenta con el apoyo de una docente
de apoyo contratada, cuya funcion esté en el acompafiamiento permanente
de los estudiantes que presentan alguna situaciéon de discapacidad diagnos-
ticada y que es necesario realizarles un ajuste en el programa académico.
Continuando con las estadisticas, el centro educativo cuenta con un total
de 604 estudiantes que pertenecen a poblaciones que el Estado considera
como muy vulnerables, que para comprenderlo de mejor manera se hace
necesario citar al Ministerio de Educaci6on Nacional quien comenta lo
siguiente: “Poblacién vulnerable es todo aquel grupo de personas que se
encuentran en estado de desprotecciéon o incapacidad frente a una ame-
naza a su condicién psicolégica, fisica y mental, entre otras. En el ambito
educativo este término hace referencia al grupo poblacional excluido
tradicionalmente del sistema educativo por sus particularidades o por
razones socioeconémicas” (p.1).

Como puede inferirse con base a lo antes mencionado del 100% de estu-
diantes matriculados, un 64,3% de ellos hace parte de poblacion vulnerable.
A continuacion, se presentaran el nimero de estudiantes y la poblaciéon de
especial proteccion en la que se encuentran ubicados:
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Tipo de Vulnerabilidad Numero de estudiantes
Migrantes 124
Dificultad en el comportamiento 88
Desplazados por algun tipo de violencia, conflicto armado 64
HPV 62
Estudiantes con Diagndstico Médico 47
Trastornos Alimenticios 44
Depresion 39
Ideacion Suicida 38
Estudiantes con Extraedad 27
Poblacion con Orientacion Sexual e Identidad de Género Diversa 24
Menores Trabajadores 22
Poblaciones Negras Afro Raizales o Palenqueras 16
Estudiantes que estan bajo la proteccion del ICBF 8
Violencia Sexual 1

A manera de conclusion, es importante profundizar acerca del nimero de
estudiantes que pertenecen a poblacion vulnerable de la Institucion Educativa.
Frente a esto, se hace necesario abordar a las poblaciones de manera especifica
con el objetivo de intervenir individualmente a los estudiantes en situacién de
vulnerabilidad, para proteger y subsanar las afectaciones que han sufrido, tal
como lo dicelaley, sobre la atencion diferencial en poblaciones histéricamente
violentadas. Teniendo en cuenta la diversidad de la poblacion, se puede inferir
que se hace necesario que se vinculen estos estudiantes a proyectos pedago6-
gicos que brinde la institucion educativa. Es importante resaltar cuales han
sido las conclusiones de la entidad educativa frente a este margen poblacional;
la institucién considera que es necesario aplicar una intervencion estrategia
mediante los planes, programas y proyectos que permitan abarcar la poblacién
y transversalizarlos con otros grupos poblacionales, con el fin de no realizar
discriminacién sino, por el contrario, abordar a los estudiantes de manera
transversal. A su vez, se comenta que la respuesta institucional es insuficiente
para realizar las atenciones especializadas y, en ese sentido, se postulan dos
grandes necesidades manifestadas por la entidad. La primera, se hace nece-
sario trabajar en cohesidn con universidades, alcaldia y organizaciones que
aporten capacidades humanas para abordar individualmente a la poblacion
vulnerable; desde el rol profesional se puede inferir que la demanda requiere
de la creacion de convenios de practica institucionales que permitan realizar
acompafiamiento constante al centro educativo. La segunda, que los proyectos
pedagogicos institucionales, dentro de sus objetivos, tengan enfocadas las po-
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blaciones vulnerables; con la finalidad de responder ante esta necesidad de la
institucién se plantea que el objeto de intervencion profesional pueda aportar
a reducir la problematica (Ver Anexo 2. Datos Poblaciones de la Institucion
Educativa para mayor profundizacion).

Ahora bien, es importante mencionar que la Instituciéon Educativa se
encuentra actualmente en proceso de actualizacion (en construccion...)

Diagnostico

Para realizar el diagnostico se recurri6 a diversas técnicas de recolecciéon de
informacion, unas obtenidas por las cartografias sociales y los circulos de
escucha de los y las mismas integrantes de ANATEMA y otras realizadas por la
practicante de trabajo social Nia Alexandra Noval, pues hizo un acercamiento
con la comunidad a través de entrevistas, encuestas y, finalmente, haciendo
un analisis de contexto en tres niveles de analisis:

En el primer nivel de analisis: se debera tener un conocimiento del contexto
histoérico, que parte de la Conceptualizacion o definicién de una perspectiva
de anélisis tedrica, profesional e institucional.

En el segundo nivel de analisis: se debera configurar el objeto-sujeto de
intervencion, es decir, la situacién problematica a solucionar o modificar;
aqui se construyen e implementan las técnicas de recoleccion de informacion.

En el tercer nivel de analisis: se realiza la jerarquizacién de los problemas
mediante alguna técnica de analisis de la informaci6n.

Una vez descritas todas las técnicas para la recoleccién de informacioén, se
procedi6 a aplicarlas con la poblacion identificada para intervenir. Cabe resaltar
que hubo gran cantidad de participacion por parte de la colectiva ANATEMA
en el desarrollo de los circulos de escucha que estaban acompafiados de una
técnica especifica. En ese sentido, se procedera a comentar como fueron las
dinadmicas para la realizacion de cada técnica, a la par que se realiza el respec-
tivo analisis de informaci6n.

Actas de reunion
Esta fuente de recoleccion de informacion se utilizoé con un margen de tiempo
desde agosto de 2024 hasta octubre del mismo afio. Se utilizaba en todos los

casos que ocurrieron a la practica en busca de ayuda, de una asesoria o de
un espacio de escucha. Cada intervencion constaba de un primer momento
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de atencion en crisis desde las técnicas de los primeros auxilios psicoldgicos,
que consistian en enfocarse en el dilema que presentaba ya sea el estudiante,
docente o personal administrativo. Seguido a esto, se escuchaba desde las
respuestas reflejo con el objetivo de generarle a la persona que esta afrontando
una situacion dificil que esta siendo escuchada y respetada. Una vez hecho
lo anterior, se plantea el proceso de seguimiento o plan de accién futura con
dicha persona. En la mayoria de los casos, cuando recurrian al proceso de es-
cucha debido a violencias basadas en género, baja autoestima o manifestaciéon
directa de no encontrar espacios de esparcimiento, se tenia en cuenta a dichos
estudiantes para integrarlos a la colectiva Anatema, teniendo en cuenta que la
finalidad de la misma es brindarle un proceso de acompanamiento permanente
a todos los estudiantes en situaciéon de vulnerabilidad, para fortalecerlos en
habilidades socioemocionales, habilidades para afrontar la violencia basada
en género y la escucha activa.

Retomando lo anterior, una vez finalizado el proceso de recoleccion de
informacién se procedi6 a utilizar la Matriz de descripcion de problemas
planteada por Candamil y Lopez (2004) para realizar la sistematizaciéon de
la informacion. En la tabla se deberan identificar mediante una “tormenta de
ideas” todas las situaciones que podrian significar una problematica y, luego,
mediante un analisis, se deberan identificar definiciones de cada problema
enunciado, teniendo en cuenta que, “cada actor puede hacer interpretaciones
diferentes se trata de elaborar significados comunes” (p. 30). Y finalmente se
ubica el problema, la definicién del mismo y como este se manifiesta en la
realidad mediante la evidencia circundante. Conforme a lo anterior, se logr6é
identificar que el 80% de las personas que acudian a un proceso de escucha
manifestaban tener una baja autoestima porque estaban siendo violentados,
discriminados o invisibilizados y, en ese sentido, no tenian confianza en contar
su situacion emocional con otras personas, debido a que hay escasos centros
de escucha y desahogo emocional que generan en los estudiantes esa confian-
za (para conocer mas a profundidad revisar la matriz que estd anexada mas
adelante en el documento).

Revision documental
Para la ejecucion de esta técnica, se debi6 hacer un anélisis de contexto situa-

cional mediante los documentos oficiales de la institucién educativa y, para
hacerles el respectivo analisis, se utiliz6 una herramienta investigativa denomi-
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nada Ficha Rae. Allila idea era condensar toda la informacién adquirida con
el objetivo de identificar la situacién actual del plantel educativo en referencia
a la colectiva Anatema y a los procesos de escucha y acompafiamiento a los
estudiantes. Una vez recolectada toda la informaci6n, se encontré que de 938
estudiantes, 604 pertenecen a poblaciones vulnerables, es decir, un 64% de
la poblacidn total. Y frente a las conclusiones, se encontr6 que la institucién
educativa necesita de ayudas para poder atender a toda la poblacion. Es en
ese sentido donde la colectiva Anatema entra a significar un gran proceso de
acompahamiento; mas, sin embargo, no se encontrd ningin documento que
hiciera referencia a la colectiva, a excepcion de un apartado del proyecto de
democracia en donde se menciona la de establecer legalmente a Anatema en
la institucidn, situaciéon que no se ha cumplido.

Circulos de escucha y diarios de campo

Para la realizacion de esta técnica se dirigi6 a la colectiva Anatema y se realizod
un proceso de recopilacién y estructuracion de informacion brindada por la
misma, con el objetivo de diagnosticar la situacién actual del grupo de estu-
diantes. Para ello, se disefiaron unas rutas didicticas que van acompafnadas de
toda la informacién correspondiente a el objetivo del encuentro y las técnicas e
instrumentos utilizados en los mismos. Al finalizar la recoleccion de informa-
cidn, se encontrd lo siguiente: La colectiva Anatema se encuentra en un proceso
de debilitamiento estructural, lo que quiere decir que no es reconocida por
parte de la institucién educativa en sus formatos oficiales; existe un proceso de
desconocimiento dela colectiva por parte de los administrativos, estudiantes y
docentes que generan un rechazo ala misma. Se encontré que las estudiantes
que hacen parte de la colectiva no cuentan con procesos de acompafiamiento
y manifiestan necesitar habilidades socioemocionales, la realizacién de mas
circulos de escucha y habilidades que las formen frente a la identificacion y
proteccion de las violencias basadas en género. Finalmente, se encontré que la
colectiva es ampliamente reconocida en el exterior, pues su nivel de reconoci-
miento es incluso a nivel internacional, hay muchos documentos que refieren
de la existencia y del trabajo de la misma en marcos de la construccion de
paz y la reconocen como una practica popular educativa innovadora, pero la
colectiva no ha vuelto a tener participacion en estos procesos, por lo tanto, se
considera como un debilitamiento participativo en actividades de extension.
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A continuacion, se realiza la matriz de descripcién de problemas, adjuntan-
do todas las problematicas identificadas mediante las 4 técnicas de recoleccion
de informacion y se procede a analizarlas. Cabe resaltar que, en la pestafia de
evidencia de la situacién, quedan especificados en que fuente de recoleccién
se evidencia dicha situacién problema identificada.

Matriz de descripciéon de problemas

Situacion Problema
|dentificada

Descripcién de los hechos

Evidencia de la situacion

Alto indice de conflictos
entre estudiantes dentro
del aula de clase E.

Las estudiantes manifestaron tener
conflictos con docentes o compafie-
ros de clase por cuestiones de bully-
ing y/o acoso escolar.

Esta situacion se da en 18 de las 23
estudiantes que hacen parte de la po-
blacion objetivo de intervencién incluy-
endo a Anatema (Todas estudiantes)
(Se puede verificar en las Actas de re-
union y Matriz de

Anatema)

La poblacién no tiene
confianza en contar su
situacion emocional E

Tanto las estudiantes integrantes de
anatema, como estudiantes que se
acercaron por un proceso de escucha,
manifiestan que no sienten confianza
en contar su situacién emocional con
orientacion u otros docentes

Esta situacion se ve identificada en 15
de los 23 casos de estudiantes que
hacen parte de la poblacion objetivo
de intervencion (Se puede verificar en
Actas de reunion, Diarios de campo y
Matriz de Anatema)

Escasos  centros  de
escucha y desahogo
emocional que generen
confianza para los estu-
diantes E

Los estudiantes refieren que no en-
cuentran espacios donde puedan
desahogarse y compartir con otros
estudiantes sobre sus emociones,
sentimientos y otras actividades que
no tengan relacién directa con su re-
alidad académica.

El total de la poblacién objetivo de in-
tervencion refiere estar afectado por
esta situacion (Se puede verificar en
Actas de reunién, Diarios de campo,
Matriz de Anatema).

Debilitamiento de la col-
ectiva Anatema desde su
estructura, su formacion
en habilidades de géne-
ro y su reconocimiento
institucional y social P.

La colectiva presenta un debilita-
miento a nivel estructural porque no
es reconocida como una agrupacion
legitima por parte de la institucién
educativa en la que habita; a su vez,
presenta un rechazo en la misma
debido a las actividades en torno al
género que la colectiva ha realizado
histéricamente y en consonancia con
el proceso de invisibilizacién que ha
sufrido, ha dejado de participar como
colectiva en otros espacios orga-
nizacionales.

El 100% de las participantes de la col-
ectiva reconoce este proceso de debili-
tamiento en el que se encuentran.
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Desconocimiento de
la colectiva Anatema
dentro de la institucion
educativa Gustavo Mat-
amoros D'Costa CI.

Dentro de la Institucion Educativa
Gustavo Matamoros existe un alto
nivel de desconocimiento hacia la
colectiva Anatema por parte de los
estudiantes de secundaria, media
académica, docentes y personal ad-
ministrativo, eso se traduce en que
no conocen cuales son las actividades
que realizan, por qué las haceny cual
es el objetivo de la Colectiva.

Rechazo y desaprobac-
i6n hacia la colectiva
Anatema por parte de la
comunidad matamorista
CD.

El desconocimiento de la colectiva se
traduce en rechazo y disgusto por la
existencia de la misma, teniendo en
cuenta que en afios pasados el trabajo
de la colectiva se centrd en la denun-
cia y proteccion de las estudiantes
victimas de violencias basadas en
género; esto significd que se creara
una resistencia a la conformacion del
mismo.

El 50% de las estudiantes e integran-
tes de Anatema manifiestan sentir un
desconocimiento y rechazo hacia la
colectiva por parte de sus compaferos
o docentes (Se puede verificar en Ma-
triz Anatema y Diarios de Campo).

No existe un documento
técnico que relacione el
funcionamiento de la
colectiva Anatema con
la institucion educativa
CD I

Revisando el anélisis documental del
PEI, el manual de convivencia y los
proyectos institucionales, se identifica
que no existe ninglin documento que
mencione el funcionamiento de la col-
ectiva Anatema, su visién, mision y de
qué manera se relaciona con la insti-
tucion educativa; esto crea la necesi-
dad de mostrarle al plantel educativo
lo beneficioso de este colectivo para
la transformacion de los espacios de
relacionamiento estudiantil.

Dentro de los proyectos institucionales,
solamente se encuentra una mencion
de Anatema dentro del plan operativo
del proyecto de democracia, en el que
referencia lo siguiente “Consolidar a la
colectiva Anatema como proceso
institucional”; en el resto de documen-
tos oficiales no existe nada que haga
relacion a la colectiva. No hay eviden-
cia de un

documento que haga referencia al ob-
jeto de Anatema.

Sentimiento de soledad y
poco esparcimiento so-
cial para estudiantes que
han sufrido de discrimi-
nacion E.

Las estudiantes que han sufrido de
algun tipo de violencia o discrimi-
nacion, manifestaron que se sentian
solas y no tenian ni donde ni a quien
poder comentarle de sus dilemas y
poderse desahogar.

Esta situacion se puede evidenciar en
13 de las 23 integrantes de la colec-
tiva Anatema (Se puede evidenciar en
la matriz de Anatema).

Despreocupacion  por
el cuidado tanto fisico
como emocional de es-
tudiantes E

A raiz de los mdltiples conflictos que
han presenciado estudiantes que pre-
sentan un bajo autoestima, se identifi-
ca que empiezan a tener un abandono
con las actividades de autocuidado
personal, y eso se refleja en su aspecto
fisico.

Esta situacion se da en el 25% de la
poblacién objeto de intervencién (Se
puede evidenciar en las Actas de Re-
unién y Diarios de campo).
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Débiles  procesos de
formacion en liderazgo,
violencias basadas en
género, manejo de
emociones y autoestima
en las integrantes de
Anatema E.

Las estudiantes manifiestan no con-
ocer de técnicas sobre el manejo de
emociones, presentan inseguridades
para hablar, la puesta en escena y la
oratoria.

Esta situacion se da en el 100% de la
poblacién integrante a la colectiva
Anatema (Se puede evidenciar en los
diarios de campo).

Poca participacion de la
colectiva Anatema en
actividades por fuera de
lainstitucion CD.

Las participantes de la colectiva mani-
fiestan no haber realizado actividades
con otras colectivas o porfuerade lain-
stitucion educativa, a comparacion de
la participacién que en afios pasados
se tenia en los diferentes lugares.

El 100% de la poblacién manifiestano
haber participado en el 2024 -2 en ac-
tividades de extension de la colectiva
Anatema.

Falta de escenarios de
socializacion para po-
blaciones vulnerables e
integrantes de Anatema
E.

Uno de los asuntos identificados en
el proceso de escucha que se llevé a
cabo, fue que no existen espacios sufi-
cientes para la socializacion de pobla-
ciones que son vulnerables (teniendo
en cuenta que mas del 60% de la
poblacién estudiantil es perteneciente
a poblaciones vulnerables) y por tanto
manifiestan la necesidad de que existan
estos escenarios.

El 80% de la poblacion sujeto de in-
tervencién manifiesta no encontrar
espacios de socializacién con otros
estudiantes en donde se puedan de-
sahogar emocionalmente (Se puede
verificar en actas de reunién y diarios
de campo).

Falta de actividades
socioeducativas  que
trabajen las emociones,
las violencias basadas
en género, el sentido
de pertenencia, y la
autoestima en las par-
ticipantes del colectivo
Anatema CI.

Las integrantes de la colectiva
Anatema manifiestan una gran can-
tidad de necesidades frente a activi-
dades de acompafiamiento; comentan
ademas que requieren de habilidades
emocionales, asi como estrategias
para aprender a lidiar con el bajo
autoestima y que les permita brindar
actividades para la vida; a su vez, refi-
eren necesitar apoyo frente al manejo
de las violencias basadas en género,
para la no naturalizacion de los tipos
de violendia.

El 100% de la poblacién manifiesta
sentir una falta de acompafiamiento
en habilidades socioemocionales, edu-
cativas y en fortalecimiento frente a la
prevencién de violencias basadas en
género (se puede evidenciar en dia-
rios de campo).

Baja autoestima en la
poblacion E.

Tanto las estudiantes integrantes de
la colectiva, asi como la poblacién
focalizada para la intervencion, mani-
festaban constantemente pasar por
sentimientos de baja autoestima que
afectaban el desarrollo de sus vidas.

El 100% de la poblacion manifiesta
sentirse baja de autoestima (se puede
evidenciar en actas de reunion, diarios
de campo y matriz de Anatema).
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Falta de integracién en
las participantes de
Anatema Cl.

Las integrantes de la colectiva mani-
fiestan necesitar acompafiamiento y
mas reuniones centradas en conocerse
a si mismas, porque es necesario tener
en cuenta que la participacion en la
colectiva se da mediante estudiantes
de grado 11, 10, 9, 8, 7, y 6 de se-
cundaria, muchas de ellas refieren no
conocerse y, en ese sentido, evidencian
una necesidad de integracién perman-
ente en la colectiva.

El 80% de las integrantes de la col-
ectiva manifiesta no conocerse con
las demés participantes de Anatema
(se puede evidenciar en los diarios de
campo).

Ausencia de encuentros
de la colectiva Anatema
CD.

En los circulos de escucha realizados
con las estudiantes se pudo eviden-
ciar que existe una deficiencia en los
encuentros de la colectiva, porque el-
las dependen de ser citadas por el do-
cente encargado de la colectiva y de

EI 100% de las participantes de la col-
ectiva manifiesta la necesidad de hacer
encuentros mas seguidos que aborden
los circulos de escucha y el desahogo
emocional (se puede identificar en los
diarios de campo).

manera independiente ninguna toma
la accion de convocar encuentros, esto
termina generando una escasez en las
reuniones colectivas que se generan
en Anatema.

Una vez descritas y problematizadas las situaciones antes mencionadas, se
deben someter a un proceso de interrelacionamiento de las problematicas, es
decir, esta coleccion de problematicas se convierte en el inventario para ana-
lizar como cada variable se relaciona con las demés. Segin Candamil y Lopez
(2004) “se pasa a realizar un analisis de conjunto, lo que permitira conocer
sus relaciones y el grado de dependencia o influencia que poseen entre si”.
En ese sentido, proponen la Matriz de Vester - Analisis estructural, la cual
permitira reconocer cuél sera el problema, los efectos y las causas principales
del mismo en una estructura causal.

Una vez realizado todo el proceso de analisis de la informacion recolectada,
la jerarquizacion de los problemas y por lo tanto la priorizacion en la atencion
de los mismos, se pasa al tercer nivel de andlisis, el cual, segin Candamil y
Loépez (2004) “Consiste en la focalizacion del problema motriz o central, esto
facilita plantear el problema, ya que ayuda a identificar como se interrelacio-
nan los hechos que se encuentran en una situacién dada”. Una vez dicho lo
anterior, se utiliza el Arbol de problemas o Estructura Causal planteado por la
metodologia ZOPP, en donde se utiliza laimagen de un arbol para referenciar
la situacién problema, sus causas principales y sus efectos, por tanto, en el
tronco principal queda ubicado el problema central, en la copa del arbol, los

248



Las practicas pedagdgicas: reflexion, saber pedagogico y geopedagogias

efectos o derivaciones del problema y en las raices quedan ubicadas las causas
principales de todo el problema.

Coémo conclusiones se pueden comentar que existe un gran debilitamiento
de la colectiva Anatema tanto dentro como por fuera de la institucion edu-
cativa Gustavo Matamoros D’Costa. Teniendo en cuenta que esta agrupaciéon
existe hace varios afios y ha realizado distintas actividades que han otorgado
reconocimiento tanto al plantel educativo como a la misma colectiva, este se
ha visto plasmado en libros de sistematizaciéon de experiencias de movimien-
tos populares que construyen paz, asi como el reconocimiento municipal,
departamental y nacional a la institucion educativa por razones de su gran
trabajo en género e inclusion. Teniendo en cuenta lo anterior, es algo realmente
problemaético que a nivel interno de la misma no se tenga ese mismo recono-
cimiento a la colectiva, sino que, por el contrario, se evidencia un proceso de
desconocimiento y desinformacién que terminan generando un rechazo a la
misma. A raiz de esto se han debilitado los procesos de formacién, acompa-
fiamiento y apoyo a las integrantes de la colectiva, lo que ha generado poca
participacion en actividades por fuera de la instituciéon educativa y que termina
traduciéndose en un ambiente institucional donde proliferan las violencias
basadas en género, la discriminacién y segregacion de poblacion vulnerable,
que termina generando un bajo autoestima en la poblacién estudiantil. En
ese sentido, se hace necesario realizar un proceso de intervencion profesional
desde Trabajo Social, donde se logre recopilar un trabajo de fortalecimiento
a la colectiva en habilidades de género que aporten a la cultura y paz y que
garantice el reconocimiento de la misma dentro de la institucién educativa
Gustavo Matamoros D’Costa.
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ARBOL DE OBJETIVOS
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A partir del diagnoéstico realizado en el transcurso de los meses de agos-
to, septiembre y octubre de 2024 con la colectiva Anatema y la Institucién
Educativa Gustavo Matamoros D’Costa, cuyo objetivo fue la identificacion de
la situacion actual de la colectiva Anatema en términos de su vinculacion a la
Institucion Educativa y frente a los procesos de acompanamiento y escucha a
los estudiantes que hacen parte de poblaciones vulnerables en temas de vio-
lencias basadas en género, se identifico, mediante las técnicas de recoleccion
de informacioén, que la principal problematica gira en torno al debilitamiento
estructural de la colectiva Anatema, que se manifiesta por dos razones prin-
cipales. La primera de ellas, es el desconocimiento que se tiene de la misma
dentro de la instituciéon educativa en la que siempre ha existido y esto se debe
a que no existe ningiin documento que mencione su funcionamiento dentro
del plantel educativo, lo cual termina generando un rechazo y desaprobacion
hacia la colectiva, fundamentado en el desconocimiento que se tiene de ella.
La segunda razon, es que existe una pérdida de la identidad colectiva, es
decir, las integrantes de la colectiva no saben que las hace ser una Anatema,
reconociendo que todas asisten porque tienen dilemas en comtn, como los
pocos espacios de esparcimiento para expresar sus sentimientos, y también
que en su mayoria han sufrido de violencia basada en género.

Para comprender lo antes mencionado es necesario citar a Melucci
(1999) quien es retomado por Chihu y Lopez (2007), donde menciona que
los movimientos sociales se construyen en la medida en que la accién so-
cial es construida por los actores que mediante su subjetividad forman una
realidad social (p. 129). Teniendo en cuenta esto, se entiende que son las
integrantes de la colectiva quienes le dan una razén de ser a Anatema, como
dice Melucci (1999): “Son los actores sociales quienes producen el sentido
de sus actos mediante las relaciones que entablan entre ellos” (p.64). En ese
sentido, la problematica se sitiia porque la produccion de acciones colectivas
estd determinada por las capacidades, herramientas y recursos que tengan
las integrantes de la colectiva y estas reconocen no tener habilidades en la
identificacidon de las violencias basadas en género, el manejo de sus emo-
ciones y, por lo tanto, una escasa capacidad de organizacién que les permita
liderar la colectiva. Esto se da porque no tienen un acompanamiento que
les posibilite adquirir dichas herramientas, generando asi una pérdida de
identidad colectiva.

Retomando lo antes mencionado, se identifica el objeto de intervenciéon
profesional el cuél se aborda desde el debilitamiento estructural de la colec-
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tiva Anatema, que se configura principalmente desde la pérdida de identidad
colectiva a raiz del desconocimiento de la colectiva a nivel institucional y
social, y a las pocas habilidades socioeducativas que presentan sus integran-
tes; por lo tanto, se abordaran desde la teoria de la accién social de Melucci
(1999), quien comenta que la accion colectiva es producto de un sistema
formado por: a) metas de la accién, que significa hacia dénde se dirige la
colectiva; b) los medios utilizados, es decir, las habilidades, recursos o he-
rramientas adquiridas, y c) el medio ambiente donde tiene lugar la acci6n,
comprendida como la institucién educativa Gustavo Matamoros D’Costa y su
realidad contextual. En ese sentido, las actoras sociales entendidas desde su
individualidad forman parte de la accién colectiva y dan resultado a ésta en
tanto logren crear una coherencia entre los tres puntos antes mencionados,
que se encuentran en tension mutua y constante (p. 131).

Para finalizar, lo antes mencionado se convierte en una exigencia para
la intervencion profesional del Trabajo Social, porque la colectiva Anatema
requiere de un acompafnamiento que logre brindarles las herramientas su-
ficientes de cohesion y el reconocimiento institucional, para que sean ellas
mismas quienes visualicen hacia donde quieren dirigirse como colectiva
Anatema.

Objetivacion de la poblacion

La poblacion se objetiviza desde los planteamientos del constructivismo social
de Alberto Melucci (1999), en donde él comenta que los miembros de una
agrupacion construyen una accion colectiva a partir del reconocimiento de
sus subjetividades y organizacion colectiva tensionante y constante. En ese
sentido, deben ser concebidos como agentes activos capaces de construir la
realidad social (p.132). Cabe resaltar que estos agentes hacen parte de una
institucion educativa ptiblica y, por ende, en su mayoria, son menores de edad
y son tipificados como preadolescentes, adolescentes y jovenes segun la ley
1098 de 2006. Entre ellas se identifican estudiantes de los distintos grados de
bachiller y media académica, respectivamente los siguientes: 62,72,82, 92,102
y 112. Cabe resaltar que existen también docentes que hacen parte de la co-
lectividad y ellos también son objetivados desde esta misma postura y cabe
resaltar que las realidades sociales individuales que vivencian cada uno de los
integrantes son muy complejas y valiosas, y deben ser tenidas en cuenta debido
que le aportan a la colectiva esa caracteristica interseccional.
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Referentes teoricos

* Referente Teorico: Alberto Melucci Paradigma:
Constructivismo Social

El paradigma que acompana esta propuesta de intervencion es el Cons-
tructivismo Social, debido a que se entiende a la realidad social mediada la
construccion subjetiva de significados de los actores sociales, que se puede
sustentar debido que para Anguiano (2007), el constructivismo senala la
interaccién entre ensefanza y aprendizaje significativo, puntualizando que
no es una transmisiéon de conocimientos mecénica, porque postula efectiva-
mente que cada sujeto es duefio de su propia realidad y, en ese sentido, aporta
significativamente a la configuraciéon de esta de manera diferente, compleja
y multifacética. Esto supone para el educador social o Trabajador Social un
reto y es el de ser democratico, tener consideracién socio-histérica para el
fortalecimiento de la solidaridad comunitaria. Teniendo en cuenta lo antes
mencionado, la realidad de la intervenciéon profesional busca que sean las
integrantes de la colectiva Anatema quienes aporten desde sus conocimientos
a la construccion del significado de su realidad, teniendo en cuenta que estan
inmersas en un contexto patriarcal, en donde se evidencian constantemente
violencias abusadas en género, que son invisibilizadas, pero que terminan
significando para el contexto académico una desmotivacion y aumento del
bajo autoestima de quienes son violentadas.

Para comprender lo antes mencionado, es clave mencionar que lo que
atraviesa a la colectiva Anatema es el trabajo para la atencién, deteccion y
prevencion de las violencias basadas en género. En ese sentido, el constructi-
vismo nos brinda la posibilidad de leer esta problematica desde sus postulados.
Segtin Melucci (1999), citado por Chihu y Lopez (2007), menciona que uno
de los temas que ha tratado el constructivismo social es el de la identidad de
género, porque este conceptualiza al género como una realizacion interaccio-
nal, una identidad continuamente renegociada por el intercambio lingiiistico
y el desempeiio social (p.126). Desde esta perspectiva, entendemos que el
género se construye en el cotidiano y en el intercambio de saberes entre las
mismas estudiantes durante las dindmicas propias del ejercicio colectivo de
An